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Resumo

O presente trabalho, investiga as aspiragdes e expectativas dos estudantes no
Brasil, com base em duas questdes: (i) De que maneira as aspiragdes e expectativas dos
estudantes sdo moldadas por fatores intrinsecos ao estudante e também pelo contexto
familiar, socioecondmico, cultural e regional? (ii)) Como impactam as aspiragdes e
expectativas educacionais do estudante no seu desempenho académico?

O estudo utiliza duas fontes de dados; (i) a Equidade.Info 2023, a primeira amostra
longitudinal de escolas representativas do ensino basico brasileiro iniciativa do Lemann
Center da Stanford Graduate School of Education; e (ii)) o PISA Brasil 2022. Foi
necessario realizar, para efeitos de comparabilidade, uma harmonizacao, sele¢ao e
transformagao das variaveis originais. A andlise empirica usa estatistica descritiva e
analise de varidncia e os modelos econométricos estimados sdo o Linear e o Probit.

Os resultados indicam: (i) uma forte associacdo entre aspiragdes, expectativas e
desempenho escolar dos estudantes, evidenciando um ciclo vicioso que requer politicas
publicas direcionadas que promovam equidade educacional; (i) as aspiracdes e
expectativas educacionais dos estudantes sdo moldadas por fatores que vao além das
caracteristicas do estudante (e.g. género, raca, idade, reprovacao) e destacam a condicao
socioecondmica, o tipo de escola e a escolaridade da mae; (ii1) a condi¢ao socioecondmica
familiar e a frequéncia em escolas publicas impactam negativamente tanto nas aspiragoes
quanto nas expectativas, enquanto que ser mulher exerce uma influéncia positiva; (iv) a
reprovagdo escolar reflete a internalizacdo das restricdes do ambiente ou contexto,
resultando em expectativas educacionais mais baixas; (v) o apoio parental e modelos a
serem seguidos, evidenciados pela escolaridade materna geram expectativas
educacionais positivas; (vi) a condigdo socioecondmica afeta negativamente o
desempenho, mas a expectativa de concluir o ensino superior estd ligada a reducao da
probabilidade de reprovagdo, sublinhando o papel crucial das aspiracdes e expectativas

educacionais para o sucesso académico.

Palavras-chave: Aspiracdes Educacionais. Expectativas Educacionais. Desempenho
Académico. Equidade. Politicas Publicas



Abstract

This study investigates the aspirations and expectations of students in Brazil,
based on two key questions: (i) How are students' aspirations and expectations shaped by
intrinsic factors related to the student, as well as by family, socioeconomic, cultural, and
regional contexts? (ii)) How do students' educational aspirations and expectations impact
their academic performance?

The research utilizes two data sources: (i) Equidade.Info 2023, the first
longitudinal sample of representative schools in Brazilian basic education, initiated by the
Lemann Center at Stanford Graduate School of Education; and (ii) PISA Brazil 2022. For
comparability purposes, it was necessary to harmonize, select, and transform the original
variables. The empirical analysis employs descriptive statistics and analysis of variance,
with the estimated econometric models being Linear and Probit.The results indicate: (i) a
strong association between aspirations, expectations, and students' academic
performance, highlighting a vicious cycle that requires targeted public policies to promote
educational equity; (i1) students' educational aspirations and expectations are influenced
by factors that extend beyond individual characteristics (e.g., gender, race, age, and grade
retention), particularly emphasizing socioeconomic status, type of school, and maternal
education; (ii1) family socioeconomic status and attendance at public schools negatively
impact both aspirations and expectations, while being female has a positive influence; (iv)
grade retention reflects the internalization of environmental or contextual restrictions,
resulting in lower educational expectations; (v) parental support and role models, as
evidenced by maternal education, generate positive educational expectations; (vi)
socioeconomic status negatively affects performance, but the expectation of completing
higher education is associated with a reduced likelihood of grade retention, underscoring

the crucial role of educational aspirations and expectations in academic success.

Keywords: Educational Aspirations. Educational Expectations. Academic Performance.
Equity. Public Policies.



Indice

L INEEOAUGAO ..ttt e ettt e e et e e e et e e e e e et e e e e eetaeaeeeaaaeeeeenraeeas 1
2. ReViISA0 d€ LItEratlra. .....couieiuiiiiieiieeiiee ettt et 5
2.1.  Aspiracdes e Expectativas: Andlise Conceitual..........cccoveeviveiniiiieiiieeiiieeeiee e 5
2.2.  Fatores Explicativos das Aspiragdes EAUcacionais .........cccccueeevvveeriieencieeeniee e 7
2.2.1 Condicdo SOCIOCCONOMICA ...........ccccueeeaaeceeeeeeciieeeeeeeeeeeeie e e e ettt e e e eatee e e e eaaaa e e eaaeeas 7
2.2.2 QORI O ..ottt ettt et e st e e e 9
223 RAGCA ..ottt e e e e et a e e e e e enarrraraaaas 10
2.2.4 PAPEL AOS PAIS ......eoeeieeieieeeeee ettt ettt ettt ettt e 10
2.2.5 OULFOS JALOTES ..ot eeite ettt ettt ettt e e aae et essbeeseesnbeesseesnseeseesnseenne 11
2.3. Impacto das Aspiragdes Educacionais no Desempenho Académico...................... 12

3. Analise Empirica: Fontes de Informacao e Caracteristicas das Amostras Equidade.Info

T o I SRS 13
3.1. Fontes de Informagao: Equidade.Info € PISA 2022 .......cccovieeiiiiiiiieieeee e 13
30 EQUIAQACINFO ...ttt e et e e e et eesvaeenneeenes 13
R B o Y PSSR 17
3.1.3 Potencialidades e limites de harmoniza¢do da informagao................coeecveeeunnnn.. 21
3.2. Caracteristicas das Amostras Equidade.Info e PISA ........c.cooiiiiiiiiiiiiciee 24
3.2.1 Variaveis Originais e Limitagoes de INfOrmagao..............cccoevvueeeeueescureesceeasneannns 24
4. Explicando Aspiragdes, Expectativas € Desempenho ............cccveeveiiieniieiniieeciee e 30
4.1. Aspiracdes, Expectativas e Desempenho Educacionais ...........cccceeevveeeciieenneeennenn. 30

4.1.2 Analise da Variancia ANOVA entre € iNtergrupos............ccvueeeeueescveescureescreessiseennns 30



4.2. Analise Paramétrica: explicacdo das aspiragdes e expectativas educacionais........ 31

4.2.1 Modelos Explicativos das Aspiragoes e Expectativas Educaciondis ....................... 31
4.2.2 Aspiragoes e Expectativas Educacionais: Resultados e Discussdo ......................... 37
4.3. Impacto das Aspiragdes e Expectativas sobre o Desempenho Escolar................... 39
4.3.1 Medi¢do do Desempenho Escolar nas duas bases de dados.........................ccuu..... 39
4.3.2 Causas do Desempenho: Resultados € DiSCUSSAO............cc.cccueeceerceeeseesieeecieenieannnes 39
5. Conclusdes, Limitagdes e Pistas para Futuras Investigagoes .........ccoeveevveereenieeeeennen. 41
6. Referéncias BibliOrafiCas........cccooiieiiiiiiiiieieeiteece e 43

T APEIIAICES ..ottt ettt et ettt et e e et et e et e et e et e e nbe e bt e enbeetaeeaaeenbeenneas 49



Indice de Tabelas

Tabelas no corpo do texto

Tabela 1 - Ondas e Bases do Equidade.Info ..........cccoevieriiniiniieieece e 15
Tabela 2 - Distribuicdo dos Estudantes por Onda............ccceecvereiierienienieiieeie et 15
Tabela 3 - Equidade.Info: Estatisticas DeSCIItiVas.......cccccvververirrrieeriienieesiestesreereeseessresenesssesssesnses 15
Tabela 4 - Equidade.Info: Composica0 da AMOSIIA .......cccueecvieeiierieriieieereeeieesieeseeseessreeseesseeseensees 16
Tabela 5 - Equidade.Info: Distribui¢do Cruzada das Aspira¢des Educacionais e Etapa de Ensino..... 17
Tabela 6 - PISA 2022: Estatisticas DeSCIItiVaS........cceetiririereriieienieniterieeieetesie et 19
Tabela 7 - PISA 2022: ComposiGA0 da AMOSIIA ........ccverveerierieeieerieeseeseesresseesseesseesseesssesssesssesssees 20
Tabela 8 - Comparagao de alguns aspectos das Bases Equidade.Info e PISA.........cccooceiiniiicninenne 22
Tabela 9 - Equidade.Info & PISA 2022: Descricao das Variaveis e Codigos Originais ..................... 25
Tabela 10 - Recodificagdo da Variavel de Aspiragdo Educacional e Equivaléncia ao ISCED............ 26
Tabela 11 - Recodificagdo da Variavel de Expectativa Educacional ¢ Equivaléncia ao ISCED......... 27
Tabela 12 - Equidade.Info: Percentual de Repeticdo de pelo menos um ano/série............ccveeveenveennen. 28
Tabela 13 - Resultados Modelo 1 (Equidade.Info) .........ccceeeiieeiiiiiiiiiiiiicieceeeeeece e 32
Tabela 14 - Efeitos Marginais dos Modelos 2a e 2b (Equidade.Info & PISA)......c.cccoveevevviiveeneenen. 33
Tabela 15 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 3a (Equidade.Info) .........ccoovvevviiiiinieneennen. 35
Tabela 16 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 3b (PISA) ......coveviiiiieiiiecieieececeeee 36
Tabela 17 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 4a (Equidade.Info) .........cccoovevviivienieneennen. 39
Tabela 18 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 4b (PISA) ......coveviiiiiiiieiieieceececeeee 40

Tabelas em Anexo

Tabela A.1 - Equidade.Info: Distribuicdo Cruzada entre Idade real e Idade Ideal...........c..ccceenenee. 50
Tabela A.2 - Equidade.Info: Distribuigdo Cruzada entre a Diferenca entre Idade real e Idade Ideal e
Repeticdo de pelo MENOS UM ANO/SETIC........ccvieiiieiieiiieieeiereeereeteeteeveeteesveereeveesteeseseseesseeseesseesseenns 50

Tabela A.3 - Equidade.Info: Distribuigdo Cruzada entre a Diferenca entre Idade real e Idade Ideal e

Repeticdo de pelo MEen0s UM QN0/SEIIC......ccuecveiiiiiieriieieetiecteesteesteereereeteereeveessesaseseseseseesseesessseens 51
Tabelas A.4 - Equidade.Info Analise ANOVA..........oo oottt e eae e e e 52
Tabelas A.5 - PISA Analise ANOV A ...ttt ettt st 61
Tabelas A.6 - Modelos Explicativos de Aspiragdes ¢ Expectativas, Regressoes Linear ¢ Probit....... 71

Tabelas A.7 - Modelos Explicativos de Desempenho, Regressdes Probit...........cccccceveevieeiiecieeieennen. 74



Lista de Abreviaturas e Acrnimos

BNCC: Base Nacional Comum Curricular

CF: Constituicao Federal do Brasil

CONEP: Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

INEP: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

IRB: Comité de Etica em Pesquisa [em inglés: Institutional Review Board)

ISCED: Classificagao Internacional Padrao da Educacao [em inglés: International Standard
Classification of Education]

ISCED 1: Ensino Fundamental 1 - Anos Iniciais

ISCED 2: Ensino Fundamental 2 - Anos Finais

ISCED 3: Ensino Médio

ISCED 4: Ensino Técnico (cursos técnicos de nivel médio ou a formagao profissional que
ocorre apds o Ensino Médio, mas antes da educagdo superior)

ISCED 6: Educagao Superior - Graduagao

ISCED 7: Educagao Superior - Pés-graduagao (Mestrado)

ISCED 8: Educagao Superior - Pés-graduagao (Doutorado)

LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

OCDE: Organizagao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Econdmico [em inglés:
Organisation for Economic Co-operation and Development]

PISA: Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes [em inglés: Programme for

International Student Assessment]



1. Introducao

As aspiragoes educacionais dos estudantes, correspondem a sua esperanga ou
ambicdo de alcangar algo relacionado ao seu futuro académico tais como niveis de
educagdo ou areas de especializagdo (La Ferrara 2019). As aspiragdes € as expectativas
apesar de estarem relacionadas e por vezes até coincidirem sdo conceitos distintos,
porque as expectativas se referem a resultados que sdo previstos com base na situagao
atual e nas limitagoes existentes (Fruttero et al. 2024), enquanto as aspiragoes referem-
se as preferéncias idealistas para o futuro (Bohon et al., 2006), considerada com uma
nog¢do mais ampla que ¢ a de “esperanca” (Lybbert e Wydick (2018). Outros autores
também corroboram com a distingdo entre esses dois conceitos (Gorard et al., 2012, p.
13; Khattab, 2014; Khattab, 2015).

As aspiracdes sao um tema tratado com frequéncia na economia empirica, mas
ndo existe consenso quanto a forma de as medir, quanto aos seus efeitos, e quais sdo os
fatores que as influenciam (Fruttero et al. 2024). O presente trabalho, investiga as
aspiragoes e expectativas dos estudantes no Brasil, procurando responder as seguintes
questdes: (1) De que maneira as aspiragdes e expectativas dos estudantes sao moldadas
por fatores intrinsecos ao estudante e também pelo contexto familiar, socioecondmico,
cultural e regional? (ii) Como impactam as aspiragdes e expectativas educacionais do
estudante no seu desempenho académico e trajetorias educacionais?

A relevancia desse tema ¢ acentuada pela necessidade urgente de enfrentar as
disparidades educacionais que afetam milhdes de estudantes no Brasil, uma vez que a
educacdo ¢ um pilar fundamental para o desenvolvimento social e econdmico. Politicas
publicas que fomentem as aspiragdes e expectativas educacionais sio mandatdrias para
reduzir desigualdades e promover uma educacao de forma equitativa. La Ferrara
(2019), propde um conjunto de politicas para fomentar aspiracgdes, € este trabalho busca
investigar os impactos das desigualdades nas aspiragdes e expectativas e sua relacao
com o desempenho académico de estudantes brasileiros, contribuindo assim para a
compreensao desses fendmenos e para uma melhor intervengao das politicas educativas
e de promocao da equidade.

Esta investigacdo, procurando revelar padrdes de disparidade contribui também
para o desenvolvimento de politicas publicas mais equitativas e eficazes que promovam
a igualdade de oportunidades educacionais para todos os estudantes, fator essencial ao
progresso da educacdo (OCDE 2012, 2023). A educagdao, como ferramenta de

transformagao social, enfrenta o desafio de lidar com essas disparidades, impactando nao
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apenas o acesso a oportunidades educacionais, mas também perpetuando ciclos de
desigualdade social. Investir em programas que promovam a construgdo da autoestima e
o treinamento de atribuicdo nas escolas pode contribuir para equalizar os resultados
educacionais (Agasisti , & Maragkou 2023).

Para a andlise empirica sdo usados microdados (unidade de observagao o
estudante) de duas bases de dados: a Equidade.Info (2023) a que se teve acesso mediante
processo competitivo e sob protocolo'; e do Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA) (OCDE 2023) disponiveis publicamente. Para compreender as
disparidades educacionais na construcao das aspiragdes e expectativas dos estudantes
brasileiros, os fatores selecionados nesta investigagao estao relacionados com variaveis
de desigualdade social (e.g raca, género, condi¢do socioecondmica da familia, regido, tipo
de escola, escolaridade dos pais). As varidveis dependentes sdo as aspiragdes
educacionais (usando informacdo do Equidade.Info) e as expectativas educacionas
(usando a informacdo do PISA), bem como desempenho académico (usando as
informagdes do Equidade.Info e PISA, medido pela reprovagao).

A formacao das aspirag¢des educacionais ¢ um fenomeno complexo, influenciado
por uma série de fatores interligados ao longo da trajetoria de vida dos individuos. Desde
os primeiros anos até¢ a adolescéncia, as aspiracdes vao sendo moldadas por variaveis
como condi¢do socioecondmica, género, raca, ambiente escolar e o papel dos pais.
Estudos mostram que criangas provenientes de contextos socioecondmicos mais baixos
tendem a desenvolver aspiragdes educacionais mais limitadas, aspirando a profissdes com
menor prestigio (Schoon & Parsons, 2002; Croll, 2008). A classe social dos pais também
reflete substancialmente as aspiracdes dos pais para a educagdo de seus filhos (Schoon &
Parsons, 2002; Schoon et al., 2007). Adicionalmente, a capacidade de aspirar (Appadurai
2004), reflete necessariamente a diferenga entre ricos e pobres através da exploracao de
oportunidades por meio da experimentacao e interagao repetidas ao longo da convivéncia
social. Ray (2006), investiga o papel das conexdes sociais nas aspiracdes € propde o
conceito de janela de aspiragdo, isto é, o somatorio das experiéncias, lugares e relagdes
usadas pelo individuo para construir uma visao do que podera alcangar no futuro.

O impacto de estereotipos de género e raca também ¢ significativo, uma vez que
normas sociais enraizadas podem restringir as aspiragdes de meninas € meninos,
influenciando suas escolhas ¢ motiva¢des académicas (Golan & You, 2020). Em estudo

realizado no Reino Unido, foi constatado que as meninas tem maior propensao a aspirar

! Equidade.Info - Protocolo



que os meninos (Berrington, Roberts, & Tammes, 2016), embora elas tendem a ter
menores niveis de autoconfianga, sobretudo em areas tradicionalmente ocupadas por
homens (Eccles, 1987; Sullivan, 2009). Ha também de se considerar que preocupacdes
com identidade de género podem influenciar as perspectivas educacionais, através de
normas de masculinidade que desmotivam o desempenho académico (Lundberg, 2020).
Quanto a raga, apesar de ter estudos que demonstram a existéncia de diferengas etnicas
relativamente as aspiragdes educacionais (Kao & Tienda 1998; Gershenson et al. 2021;
Gong & Toutkoushian, 2024), os resultados ainda ndo sdo convergentes.

Além disso, as influéncias familiares, como a escolaridade e o envolvimento dos
pais na atividade escolar dos filhos, desempenham um papel fundamental na formagao
dessas aspiragdes (Holland, 1962; Werts & Watley, 1972; Stevenson & Baker, 1987;
Muller & Kerbow, 1993) e na relagdo dos filhos com o investimento futuro em capital
humano (Cardoso, Fontainha & Monfardini 2010). A classe social e renda dos pais
também tém impacto significativo e positivo nas aspiragdes (Mau & Bikos, 2000).

Outros fatores, como qualificacdo dos pais, pobreza, desintegracdo familiar e
dificuldades de saide mental da mae, estdo associados a aspiracdes mais baixas entre os
filhos (Costello et al., 2003; Kiernan & Huerta, 2008; Shanahan et al., 2008). Assim, a
compreensado dos determinantes das aspiracdes educacionais ¢ essencial, ndo apenas para
identificar as disparidades existentes, mas também para desenvolver estratégias que
promovam uma educagdo mais equitativa e inclusiva.

A educagiio bésica’ ¢ uma das principais preocupacgdes dos paises em todo o
mundo por ser, para os estudantes, um periodo crucial para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. No Brasil, a educacdo bésica, obrigatoria e gratuita para todas as
criangas e adolescentes de acordo com a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, corresponde
ao nivel de ensino que abrange a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, e € responsavel pela formagao de cerca de 47,4 milhdes de estudantes em mais de
178,3 mil escolas publicas e privadas de acordo com o ultimo Censo Escolar (INEP,
2022). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017 ¢ um marco
histérico para a educagdo brasileira uma vez que busca garantir equidade na formagao
dos estudantes, a partir de um conjunto comum de competéncias e habilidades que
precisam ser desenvolvidas em todas as etapas da educagao basica.

Apesar dos avangos reconhecidos, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados,

especialmente em termos de equidade e de fatores externos a sala de aula, que impactam
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diretamente o desempenho académico dos estudantes, existindo como que dois paises
(Guilherme, de Araujo, Silva, & Brito, 2024). As disparidades educacionais no Brasil sao
evidentes também no desempenho dos estudantes no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) aplicado aos estudantes de 15 anos de idade. Os
resultados da ltima edigao (OCDE 2023) mostram que o pais apresenta um desempenho
médio significativamente inferior ao dos paises da OCDE nos trés dominios avaliados:
leitura, matematica e ciéncias. As Regides Sul e Sudeste tém desempenho médio superior
ao nacional, enquanto a Regido Centro-Oeste estd em paridade. Por outro lado, as Regides
Norte e Nordeste apresentam resultados abaixo da média nacional, evidenciando
desigualdades regionais de aprendizagem e também entre tipos de escola: (i) particulares;
e publicas incluindo as federais, estaduais e municipais. Além disso, a média dos
resultados do Brasil no PISA ndo apresentou alteracdes significativas desde 2009 (INEP
2023)°.

Este TFM esta organizado em cinco Secdes. Apds a Introdugdo, a Secao 2 ¢
dedicada a revisdo da literatura, abordando aspetos conceptuais das aspiragdes, seus
fatores explicativos e seu impacto no desempenho académico. A Secdo 3 apresenta as
fontes de informacao e as caracteristicas das amostras da Equidade.Info e do PISA Brasil
2022, além de analisar as potencialidades e limitagdes da harmonizagao entre essas bases
de dados para efeitos de comparabilidade dos resultados. Na Se¢do 4, ¢ apresentada a
estratégia empirica e indicados os resultados estatisticos e econométricos que contribuem
para explicar a formacao das aspiragdes estudantis e a relagdo com o desempenho escolar.

Por fim, a Se¢do 5 enuncia as conclusoes, limitagdes e sugestoes para futuras pesquisas.

3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023) - Notas sobre o Brasil
PISA 2022




2. Revisao de Literatura

Existem quatro revisdes de literatura recentes sobre aspiragdes: Genicot e Ray
(2020) que estudam o papel das aspiragdes nos comportamentos macro € micro
econdmicos; Lybbert e Wydick (2018, 2022) que analisa as aspiragdes em relacdo a
pobreza e politicas de combate a pobreza; La Ferrara (2019) que analisa as aspiragdes em
relagcdo a educacdo e politicas associadas; e Fruttero et al. (2024) que dos 30 estudos que
analisa 16 focam-se nas aspiragdes de estudantes.

A presente revisdo de literatura ambiciona realizar um enquadramento tedrico
acerca das aspiracdes educacionais, seus aspetos conceituais € nos determinantes,
influéncias das principais varidveis da desigualdade social e outras (e.g. raga, género) e
sua relagdo com o desempenho académico dos estudantes.

Para esse feito, sdo explicados os conceitos de aspiracdo educacional e de
expectativas educacionais ¢ a influéncia das desigualdades na respectiva formagao. Em
seguida, discute-se o papel das aspiragdes e expectativas educacionais no desempenho
académico dos estudantes.

A presente revisdo de literatura destaca a importancia fundamental de investigar a
influéncia das desigualdades sociais na formacdo das aspiragdes educacionais e sua
relagdo intrinseca com o desempenho académico. A analise tedrica abrange conceitos
essenciais das aspiracdes educacionais e sua complexidade, explorando elementos
psicologicos como o locus de controle.

A intersecao de fatores como condi¢ao socioecondmica, género, raga € o papel dos
pais emerge como um ponto crucial na formagao das aspiracdes educacionais. A condi¢ao
socioecondmica ndo apenas molda as aspiragdes iniciais, mas também impacta sua
manuten¢do ao longo dos anos do ensino médio. Género e raca revelam esteredtipos e
desafios, contribuindo para a complexidade desse processo. Fica evidente, portanto, a

amplitude e diversidade dos fatores que moldam as aspiragdes educacionais.
2.1. Aspiracdes e Expectativas: Analise Conceitual

O conceito de aspiragdo na perspetiva da Psicologia corresponde a “uma ambicao,
um objetivo ou qualquer tipo de meta desejada que deve ser atingida através do esforgo
pessoal #". Numa visio mais generalista, o Dicionario Oxford (Oxford University Press,

n.d), define uma aspiracdo como “uma esperanca ou ambicdo de alcangar algo". As

4 Dictionary of Psychology of American Economic of Psychology (APA). Texto original “an ambition, goal, or
any kind of desired end that might be achieved through personal effort.” https://dictionary.apa.org/aspiration



aspiracoes educacionais, portanto, correspondem a esperanca ou ambi¢ao de alcangar
algo relacionado ao seu futuro académico e/ou profissional, isto €, aos niveis de educacao
que almejam alcangar, seja determinados niveis de ensino, como graduacdo, pds-
graduacdo, ou a busca por certas areas de estudo.

De acordo com La Ferrara (2019), as aspiracdes sao diferentes de expectativas,
uma vez que as primeiras ndo requerem necessariamente uma espera realista. Em seu
sentido mais amplo, a aspira¢do permite que um individuo tenha ambig¢des ainda que sua
realidade ndo o permita alcangar. Em outras palavras, as aspiragdes nao internalizam as
restri¢des, enquanto as expectativas o fazem e por isso sao consideradas racionais. Apesar
disso, as teorias existentes normalmente exigem que as aspiragdes sejam minimamente
“consistentes”. Nesse sentido, as aspiragdes podem ser interpretadas como preferéncias
idealistas para o futuro, refletindo valores subjacentes (Bohon et al., 2006). Por outro
lado, as expectativas sao mais concretas do que aspiragdes, ao incorporarem avaliagdes
dos individuos sobre a probabilidade de concretiza-las; elas representam "o que um
individuo acredita que acontecera no futuro" (Gorard et al., 2012, p. 13). Argumenta-se,
portanto, que as expectativas sdo mais determinadas pela "estrutura percebida de
oportunidades dentro da sociedade" (Khattab, 2015, p. 734). Khattab (2015) demonstra
que tanto aspiracdes quanto expectativas exercem um efeito positivo nas conquistas, €
que, quando combinadas, elas se reforcam mutuamente.

A literatura aponta que, embora processos semelhantes possam contribuir para a
formacdo de aspiracdes e expectativas, essas duas ndo sao exatamente a mesma coisa
(Gorard et al., 2012). Ademais, aspiragdes, expectativas e realizagdes concretas podem
ou nao estar alinhadas (Khattab, 2014).

Outra distingdo que pode ser feita ¢ entre aspiracdes e metas. No Diciondrio
Oxford (Oxford University Press, n.d), uma meta ¢ “o objeto da ambigao ou esforco de
uma pessoa’ e precisa ser objetiva e mensuravel. Um individuo pode se propor a alcangar
uma ou mais metas, e ao fazé-lo realizar, consequentemente, suas aspiracoes.

Lybbert e Wydick (2018) propdem uma nog¢ao ainda mais abrangente de aspiragao
que ¢ a de “esperanc¢a”. Os autores abordam dois conceitos diferentes: otimismo sobre o
futuro que ndo implica qualquer grau de agéncia do individuo (“wishful hope™) e
otimismo sobre o futuro em que o individuo tem altos niveis de agéncia (“aspirational
hope”). Normalmente, a literatura econdmica considera o ultimo.

Hé também o conceito de “locus de controle”, segundo a literatura de psicologia

(Lefcourt 1982) e usado na literatura econdomica (Heckman e Kautz 2012), que difere de



aspiragdes. Enquanto o locus de controle indica o quanto as pessoas acreditam que
controlam os fatores que influenciam suas vidas, as aspiracoes nao implicam
necessariamente o controle por parte do individuo.

Estudos indicam que ter aspiracdes educacionais precisa estar associado a uma
variedade de resultados escolares positivos, como maior probabilidade de se matricular
na faculdade e fazé-lo imediatamente apos o ensino médio (Morgan, Leenman, Todd &
Weeden, 2013), assim como menor probabilidade de ser um jovem NEET, sigla em inglés

para “not in Education, Employment, or Training” (Alvarado et al. 2020).
2.2. Fatores Explicativos das Aspiracoes Educacionais

A formacgao das aspiracdes educacionais ¢ um processo complexo, moldado por
uma infinidade de fatores. Desde os primeiros anos até a adolescéncia, diversas
influéncias convergem para dar forma as visdes que esses individuos tém em relagdo a
sua trajetoria educacional. Esta revisdo de literatura, de entre os muitos elementos que
desempenham um papel crucial nesse processo, concentra-se nas variaveis relacionadas
com as desigualdades sociais, como condicio socioeconémica, género, raga e o papel

dos pais (e.g. escolaridade parental e apoio aos estudos dos filhos).

2.2.1 Condicdo socioeconémica

A condi¢do socioecondmica de uma pessoa acaba por limitar, ou at¢é mesmo
determinar multiplos efeitos ao longo do ciclo de vida. No que se refere as aspiracdes, as
criancas de origens de classe mais baixa tendem a ter aspiracdes educacionais mais
baixas (Schoon & Parsons, 2002) e a aspirar a desempenhar profissdes com menos
prestigio do que seus colegas mais favorecidos (Croll, 2008).

De acordo com estudo realizado na Gra-Bretanha, a classe social dos pais previu
significativamente as aspiracdes para a educacdo dos adolescentes tanto no estudo
Nacional de Desenvolvimento Infantil (National Child Development Study) de 1958
quanto no Estudo de Coorte Britinico® (British Cohort Study) de 1970 (Schoon &
Parsons, 2002; Schoon et al., 2007).

Ha indicios que a condi¢do socioecondmica da familia ndo contribui apenas para
aspiracdes mais ambiciosas, mas também para sua manutencdo ao longo dos anos do

ensino médio. Numa investigacdo realizada com dados do EUA®, estudantes negros e

3 British Cohort Study de 1970 (BCS70) é um estudo de coorte longitudinal de nascimentos que acompanha a vida
de mais de 17.000 pessoas nascidas na Inglaterra, Escécia e Pais de Gales em uma unica semana em 1970. E
administrado pelo Centro de Estudos Longitudinais da University College London, Social Instituto de Pesquisa.
6 O estudo usou dados da Pesquisa Estudantil de Minnesota, EUA de 1998, 2001, 2004, 2007 ¢ 2010.
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hispanicos sdo menos propensos a manter suas altas aspiragdes durante todo o percurso
escolar, em razao da sua origem familiar ser de baixo nivel socioecondmico,
demonstrando aspiragdes menos concretas do que as dos estudantes brancos e
especialmente dos asiaticos (Kao & Tienda 1998). Rizzica (2020) obtem resultados que
colocam em causa a eficacia das politicas na melhoria nas aspiragdes educacionais
realizadas no Reino Unido, para reduzir as desigualdades ao nivel da escolaridade porque
o efeito final sobre as matriculas na universidade, avaliado por um método de regressao
descontinua, foi, em geral, insignificante.

Mais recentemente, Appadurai (2004) Agasisti & Maragkou (2023) e Ray (2006),
estudando respetivamente Estados Unidos, Reino Unido e Estados Unidos, trouxeram
contribuigdes fundamentais que abriram caminho para pesquisas posteriores. Appadurai
(2004) discute a capacidade de aspirar que, ¢ a capacidade de explorar possibilidades,
formada através da experimentagao e interagdo repetidas ao longo da convivéncia com as
outras pessoas. Esse conceito, implica necessariamente em uma diferenca entre ricos e
pobres.

Tal como expresso pelo autor, “a capacidade de aspirar ndo esta distribuida
uniformemente em nenhuma sociedade [...] e os relativamente ricos e poderosos
invariavelmente tém uma capacidade mais desenvolvida para aspirar [...] porque de suas
muitas oportunidades de vincular bens materiais e oportunidades imediatas ha mais
possibilidades e op¢oes gerais e genéricas” (Appadurai 2004, p. 68).

Ray (2006), por sua vez, explora o papel das conexdes sociais € propde o conceito
de janela de aspiracio que ¢ precisamente o conjunto de experiéncias, lugares, e relagdo
com individuos usados para fazer comparagdes e formar uma visao do que pode (ou nao)
ser alcangado no futuro. Em complemento, o autor formula outro conceito, o da
“aspiracdo nao concretizada”, que ¢ a diferenca entre o que um individuo aspira e o que
ele realmente alcanga. Ray (2006) afirma que ¢ essa lacuna, € ndo ¢ o nivel de aspiragdes
em si, que determina o investimento do individuo em alcangar suas aspira¢des. Seguindo
o raciocinio do autor, o investimento do individuo serd baixo quando a lacuna de
aspiragoes for muito pequena ou muito grande. Dito de outra forma, quando a diferenca
entre seu status atual e seu status futuro potencial (aspiragdao) ¢ pequena, os incentivos
para dedicar esfor¢o sdo também baixos. Outrossim, quando a lacuna ¢ muito grande, os
individuos podem considerar que ndo conseguirdo atingir sua aspiracdo ainda que com
muito esforgo.

Essas duas contribuigdes se complementam e apontam para a influéncia das



desigualdades socias na formagdo das aspiragdes, o que confirma a relevancia de se
investigar como as desigualdades sociais afetam a formacao das aspiragdes educacionais

e, consequentemente, qual a relagdo dessas aspiragdes com o desempenho académico.

2.2.2 Género

Estereétipos de género sao conhecidos e endossados por criangas desde muito
cedo (e.g. aos 7 anos), quando ja identificam comportamentos considerados nao
convencionais de género de forma negativa e tendem a evitar tipos de brincadeiras nao
convencionais para seu género (Stoddart & Turiel, 1985). Nao ¢ de se estranhar que os
comportamentos ja moldados por estere6dtipos de género se reflitam nas aspiracdes futuras
de meninas e meninos. Ainda que as meninas demonstrem uma propensao a ter aspiragdes
educacionais e ocupacionais superiores as dos meninos (Schoon et al., 2007; Mello,
2008), elas também tendem a ter niveis mais baixos de autoconfianca em suas habilidades,
especialmente em areas tradicionalmente dominadas por homens, como a matematica e
ciéncias (Eccles, 1987; Sullivan, 2009).

Ainda assim, um estudo realizado com adolescentes do Reino Unido revelou que
os meninos t€ém uma propensao significativamente menor a aspirar (58%) em comparacao
as meninas (74%) (Berrington, Roberts, & Tammes, 2016).

Outro estudo sugere que preocupacdes com a identidade de género podem
influenciar (e prejudicar) as perspectivas educacionais tanto de meninos quanto de
meninas, através de normas de masculinidade que desencorajam o desempenho
académico (Lundberg, 2020). Além disso, a lacuna de género nas aspiragdes nao pode ser
explicada simplesmente como uma racionalizac¢ao das diferengas no desempenho escolar,
intervengdes disciplinares ou expectativas parentais; em vez disso, parece refletir uma
influéncia independente sobre os resultados educacionais que estd fundamentalmente
ligada ao género (Lundberg, 2020).

De acordo com Golan & You (2020), as diferengas de género nas aspiragdes
refletem normas sociais que uma vez enraizadas podem ser dificeis de serem alteradas,
ainda assim, a exposicdo a ‘modelos de comportamento’ impulsiona mudangas
aspiracionais e comportamentais. Para fortalecer o argumento, os autores citam Beaman
(2012) que comprovou que a nomeagao de lideres femininas para cargos governamentais
locais na Bengala Ocidental-india afetou a crenga de pais e filhos quanto as possibilidades
de futuro para as mulheres, resultando na mudanca de suas aspiracdes e consequente
comportamento. Beaman (2012) constatou que, apesar das aspiracdes dos pais serem

maiores sobre os meninos do que para as meninas, a disparidade de género nas aspiragdes



diminuiu nas aldeias expostas a lideres femininas por dois anos consecutivos. [gualmente,
as meninas aumentaram as suas aspiragoes educacionais e reduziram o tempo gasto em
tarefas domésticas.

Por sua vez, Golan & You (2020) realizaram um teste experimental [RCT Random
Control Trial] com estudantes de uma escola priméaria na China com o objetivo de alterar
suas aspiragoes educacionais e desempenho. Como resultado dessa experiéncia, os
estudantes ‘tratados’ face aos do ‘grupo de controle’ obtiveram melhor desempenho

académico em fun¢do da ampliagdo de suas aspiragdes educacionais.
2.2.3 Raga

No que tange a raca, a importancia de modelos de referéncia ¢ fundamental para
fortalecer e inspirar. Uma série de pesquisas sugerem, por exemplo, que ha beneficios
académicos quando alunos e professores compartilham da mesma raga/etnia, uma vez que
os alunos identificam tais professores como modelos, mentores, defensores ou até
tradutores culturais (Egalite et al. 2015).

Relativamente as aspira¢des educacionais, grupos étnicos’ diferem. Por exemplo,
enquanto 50% dos meninos asiaticos demonstraram aspiracdes pds-universitarias, o
percentual entre negros e hispanicos era de 20% (Kao & Tienda 1998). Igualmente,
estudantes negros sao menos propensos a aspirar a frequentar a faculdade do que os seus
pares brancos, mesmo quando possuem capacidade para o fazer (Gershenson et al. 2021).

Entretanto, esses resultados ndo sdo homogéneos. Em outro estudo realizado no
Reino Unido, os estudantes negros eram menos propensos do que os estudantes brancos
a ter expectativas baixas em relagdao a faculdade (Gong & Toutkoushian, 2024). Isso
indica a necessidade de uma pesquisa extensa adicional focando na relag@o e nos fatores

causais que influenciam as diferengas raciais nas aspiragoes e expectativas dos estudantes.
2.2.4 Papel dos pais

Diversos estudos corroboram para a influéncia dos pais na formacao das
aspiracdes de seus filhos e também no seu comportamento em relacdo a atividades
associadas ao investimento em capital humano (Cardoso, Fontainha & Monfardini
2010). Nao ¢ novidade que as criangas aspiram a carreiras de seus pais (Holland, 1962;
Werts & Watley, 1972), especialmente na fase da escola basica (Trice et al., 1995). Como

¢ expectavel, as criangas cujos pais sdo de classes sociais mais altas tem maior

7 Grupo étnico, povo ou etnia é uma categoria de pessoas que se identificam mutuamente, geralmente com base
em uma genealogia ou ancestralidade comum presumida ou em semelhangas de lingua, historia, sociedade, cultura
ou na¢ao em comum.
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familiaridade com profissdes com estatuto mais elevado que requerem maiores niveis
educacionais.

O envolvimento dos pais no desempenho académico de seus filhos, incluindo
interacdo verbal, leitura de livros, auxilio nos trabalhos de casa e participagdo ativa na
vida escolar, representa um papel crucial em elevar as suas aspiragdes educacionais
(Stevenson & Baker, 1987; Muller & Kerbow, 1993), além de que também tem um
impacto significativo no desempenho académico.

A educacao dos pais (Mau & Bikos, 2000), classe social e renda influenciam
fortemente as aspiragdes dos jovens.

Do mesmo modo, os valores parentais, relacionados com o contexto social, sao
outro determinante das aspiragdes dos filhos. Pessoas que ocupam posi¢des privilegiadas
na estrutura social valorizam mais a autonomia de decisdes ou autodirecdo para si e seus
filhos (Lareau, 2002). Individuos socialmente desfavorecidos tendem também a dar mais
énfase a obediéncia e conformidade do que a autodire¢do (Alwin, 1989).

Harackiewicz et al. (2012) realizou um teste experimental, RCT em que os pais
deveriam transmitir a importancia da matematica e das ciéncias para seus filhos e
constatou que alunos cujos pais faziam parte do grupo experimental assumiram, em
média, quase um semestre a mais de ciéncias e matematica nos ultimos 2 anos do ensino
médio, em comparagdo com o grupo de controle. Este resultado evidencia a influéncia

dos pais sobre as aspiragdes educacionais de seus filhos.

2.2.5 Outros fatores

Baixas qualifica¢des dos pais, pobreza, desintegracio familiar, dificuldades
de saiide mental da mée e parentalidade pouco empenhada, sdo variaveis relacionadas
com as baixas aspira¢des de criangas, e fatores de risco para problemas emocionais e
comportamentais (Costello et al., 2003; Kiernan & Huerta, 2008; Shanahan et al., 2008).

Mais recentemente, um estudo realizado no Reino Unido investigou os
determinantes das aspiracdes de criangas de 7 anos e o papel dessas aspiragdes em
problemas emocionais e comportamentais (Moulton et al. 2015). Como resultado, as
aspiragdes das criangas refletiram antecedentes significativos em desvantagem social,
envolvimento dos pais no aprendizado, valores parentais e habilidade cognitiva. Além
disso, criangas com baixas aspiragdes apresentaram mais problemas emocionais e de
relacionamento entre colegas, conforme relatado por pais e professores.

Por fim, as aspiragdes também podem ser influenciadas pelo contexto fora da

familia imediata, por exemplo, na escola (Casey et al., 2006).
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2.3. Impacto das Aspiracoes Educacionais no Desempenho Académico

Apesar dos muitos esfor¢os para melhorar os resultados educacionais, existem
disparidades significativas no desempenho académico e nas aspiracdes educacionais
relacionadas com a raga, etnia e estatuto social (Nitardy 2014). Dessa forma, para além
de compreender o impacto das desigualdades sociais na formacao das aspiracdes
educacionais, ¢ fundamental considerar a relacdo dessas aspiragdes com o desempenho
académico dos estudantes para desenhar politicas publicas eficazes que reduzam as
desigualdades educacionais.

A relacao entre aspiragdes educacionais € o desempenho académico ¢ de facil
compreensdo. Por exemplo, se os jovens acreditam que nao podem ir para a faculdade ou,
em outras palavras, ndo aspiram continuar seus estudos, porqué preocupar-se com as suas
notas? Qual a importancia em se ter um bom desempenho académico no ensino médio,
quando ndo existe significado ou contributo aparente para a proxima fase da vida do
jovem?

Hé evidéncia de que as convicgdes das criangas € jovens em suas proprias
capacidades tém um impacto na aspiracdo, esforco e motivagdo académica, afetando
diretamente seu desempenho (Bandura, Barbaranelli, Caprara, & Pastorelli, 1996). Além
disso, jovens negros com aspiragdes mais elevadas tém notas mais altas do que os seus
homologos negros com aspira¢des mais baixas (Kao & Tienda 1998).

Apesar de haver evidéncias empiricas consistentes que sustentam uma relagdo
positiva entre aspiragdes educacionais e resultados educacionais, persiste um debate sobre
a natureza causal dessa relagdo (Gorard et al., 2012; Baker et al., 2014) discutindo-se a
existéncia de causalidade reversa.

O desempenho académico dos estudantes estd muitas vezes diretamente
relacionado com seu futuro académico e profissional, ¢ representa, portanto, parte
crucial na vida dos jovens. A educacdo esta associada a uma variedade de outros
resultados positivos, como melhoria da saude (por exemplo, Conti, Heckman e Urzua,
2010), aumento da participacao civica (por exemplo, Dee, 2004) ¢ menor desemprego
(Bureau of Labor Statistics, 2017), e também ¢ um meio de desenvolver capital humano,
obtendo qualificagdes gerais e especializadas (Becker, 2009). Outrossim, estima-se que
os beneficios financeiros de obter um diploma de licenciatura ¢ equivalente a um prémio
salarial de aproximadamente 60% (Bureau of Labor Statistics, 2017; Daly & Bengali,
2014).
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3. Analise Empirica: Fontes de Informacao e Caracteristicas das Amostras
Equidade.Info e PISA

3.1. Fontes de Informacdo: Equidade.Info e PISA 2022

Para este trabalho empirico foram utilizadas duas bases de microdados distintas:
A base Equidade.Info, com quatro ondas de observagoes, iniciativa do Lemann Center
da Stanford Graduate School of Education® da Universidade de Stanford, a que foi tido
acesso via protocolo apds um processo competitivo de avaliagdo de projetos de
investigacdo. Esta base ¢ a primeira amostra longitudinal de escolas representativas do
Ensino Basico brasileiro, e as ondas correspondem ao periodo de junho a novembro de
2023. A base dos microdados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA 2022), iniciativa da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE) estabelecida em 2000, data da sua primeira edigao,
na qual o Brasil ja participou. A base que serd analisada refere-se a ultima edi¢do, no ano
de 2022, e inclui 10.798 estudantes de 599 escolas requeridos pelo PISA para o Brasil.
tendo sido disponibilizados os ultimos dados em Dezembro de 2023 (OCDE 2023).

Em seguida, serdo apresentadas as duas bases de dados, e as caracteristicas das
amostras usadas de cada uma delas. Serdo ainda detalhadas e fundamentadas as
transformagdes das varidveis originais para servir os objetivos da investigagdo e
possibilitar a comparagdo da informagdo e resultados de ambas as bases. O presente

estudo adota como unidade de observagao o estudante.

3.1.1 Equidade.Info

A apresentagdo geral desta fonte informativa ¢ suportada da documentagdo de
apoio recebida quando do acesso a base de dados, nomeadamente as Notas Técnicas sobre
Amostragem’ e Calculo dos Pesos (Ponderacdes)'® e Dicionario de Variaveis!!.

O Equidade.info ¢ o primeiro estudo longitudinal baseado numa amostra
representativa do Ensino Basico brasileiro. Uma amostra de escolas ao longo do tempo ¢
inquirida, através de pesquisadores de campo responsaveis por entrevistar alunos,
docentes e gestores escolares a cada ~45 dias. A amostra foi desenhada para ser
representativa ndo so de todas as escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio do

Brasil, como também de cada Estado (e, para Estados selecionados, separadamente da

8 https://lemanncenter.stanford.edu/

% Equidade.Info — Nota Técnica - Amostragem

19 Equidade.Info — Nota Técnica — Célculo de Pesos
! Equidade.Info — Dicionério de Varidveis
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regido metropolitana de sua capital e do interior do Estado).

Nem toda a informacao recolhida pela Equidade.Info est4 disponivel para fins de
investigagdo por razao da anonimizagdo dos dados. Por exemplo: as regides sdo no total
cinco (as mesmas que existem no PISA Brasil) apesar de ter sido recolhida informacao
geograficamente mais detalhada; as escolas e alunos ndo podem ser acompanhados ao
longo das quatro ondas pois os cdédigos de identificagdo disponibilizados ndo sdo os
mesmos ao longo das diferentes ondas. Estes fatores condicionam algumas analises, em
particular porque as questoes ao longo das ondas se alteram.

O processo de amostragem seguido primeiro sorteou um campus em cada sub-
regido, e depois sorteou escolas num raio de 25km no entorno daquele campus,
respeitando a distribuicdo de estratos correspondentes a escolas publicas/privadas,
urbanas/rurais, € a sua propor¢do de matriculas de Ensino Médio. Em cada escola, os
pesquisadores de campo acompanham ~20 alunos, ~4 docentes e ~2 gestores em cada
onda da pesquisa. Esses atores ndo sdo necessariamente acompanhados
longitudinalmente. A amostragem de alunos e docentes também ¢ feita respeitando os
estratos de raga, género e etapa de ensino. Ainda assim por questdes logisticas, a amostra
tende a subrepresentar escolas menores ¢ mais isoladas. Diante disso, os resultados do
Equidade.info incorporam pesos amostrais, computados para garantir que estes sejam
representativos de todas as escolas do Ensino Basico do pais e (de cada sub-regido) do
Estado. Esta sele¢do da amostra multietapica e por estrados permite a quem utiliza a base
ao usar os pesos amostrais ou ponderadores (weights) disponibilizados na mesma ter a
seguranca de trabalhar com uma amostra representativa do universo em pesquisa.

O estudo foi autorizado pelo Comité de Etica (IRB) da Universidade de Zurique,
na Suiga, e esta sendo avaliado pela Plataforma Brasil (CONEP).

Os dados considerados neste trabalho referem-se principalmente a onda 2, pois
apenas esta faz inquiricdo sobre as aspira¢des educacionais. No entanto, alguma
informagao sobre as restantes ondas ¢ também apresentada neste TFM. A Tabela 1 mostra
a cobertura pelas diferentes ondas de cada um dos blocos de questdes. As quatro primeiras
ondas de pesquisa disponiveis a data do presente estudo, tiveram lugar entre junho e

novembro de 2023.
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Tabela 1- Ondas e Bases do Equidade.Info

Respondentes Cobertura Temporal*
Alunos Ondas 1,2,3¢4
Docentes Ondas 1,2,3¢e4
Gestores Ondas 1,2,3¢4
Internet Ondas 3 e 4

Fonte: Equidade.Info
*As quatro ondas ocorreram entre junho e novembro de 2023

Caracterizacdo da amostra - Alunos
O namero de alunos participantes aumentou progressivamente ao longo das

ondas. Enquanto na 1* onda 623 alunos participaram, na 4* onda eram 1256.

Tabela 2 - Distribuicdo dos Estudantes por Onda
Tabela 2- Distribuicao dos Estudantes por Onda

ID Onda
Onda N %
1 623 14.8
2 1090 26.0
3 1230 29.3
4 1256 29.9
Total 4199 100.0

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados de Equidade.info.

Tendo em conta os objetivos de investigacdo deste estudo, foram selecionadas
variaveis especificas para caracterizagdo da amostra e para analise da influéncia das
desigualdades sociais na construgdo das aspiragdes educacionais dos estudantes

brasileiros e seu reflexo no desempenho académico, conforme Tabela 3.
Tabela 3 - Equidade.Info: Estatisticas Descritivas

Estatisticas Descritivas

i4 N Desvio
gz::)eni:;:l"a"d Descri¢des das Varidveis Valido | Faltante Média | Mediana | p,4,5, | Minimo | Maximo
. Nome da Regido Geografica da Escola
4199
region (Centro-Oeste, Nordeste, Norte, Sudeste, Sul)
Nivel de Ensino atualmente matriculado
du_level . . . . 4199 1.58 1.00 0.65 1 3
cdu_leve (1- Ensino Fundamental 1, 2- Ensino Fundamental 2, 3- Ensino Médio)
Género
Female01 4199 0.05 0 1
emaie (0- Masculino e Néo Identificado, 1- Feminino)
Raca
4199
race (1- Branco, 2- Preto, 3- Pardo, 4- Asiatico, 5- Indigena) - Autoidentificagdo
grade level Série em que o respondente esta atualmente matriculado
Dependéncia Administrativa da Escola
ch_dk . . 4199
sch_dep (1- Federal, 2- Estadual, 3- Municipal, 4- Privada)
. Categoria Administrativa da Escola
PublicO1l 4199 0.86 0 1
e (0- Privada, 1- Piiblica)
Localizagdo da Escola
Rural01 4199 0.36 0 1
ura (0- Urbana, 1- Rural)
Frequéncia com que sente grande preocupagio com sua condi¢do financeira e a de
. sua familia
d N 524 3675 1.15 1.00 0.88 0 3
socloecon_con (0- Nunca preocupado, 1- As vezes preocupado, 2- Preocupado na maior parte do
tempo, 3- Sempre preocupado)
Nivel mais alto de educag@o que gostaria de concluir
asp_edu (0- Educagdo Fundamental, 1- Ensino Médio, 2- Educagdo Técnica, 3- Ensino 524 3675 2.71 3.00 1.12 0 4
Superior - Graduagdo, 4- Ensino Superior - Pos-graduagdo)

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados de Equidade.info.

Nota: as variaveis APJ03 e APJ02 apresentam menor numero de observagdes porque correspondem
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a respostas a duas perguntas apenas disponiveis em simultdneo para a onda 2 e respondidas por

alunos do ensino fundamental 2 e ensino médio, excluindo os do ensino fundamental 1.

Tabela 4 - Equidade.Info: Composi¢ao da Amostra

Amostra Completa:

Amostra Selecionada:

4 ondas 2? onda

Nome da Varidvel Renomeada Opcoes de Resposta N Y% N Y%
Centro-Oeste 703 16.7 160 14.7
Nordeste 1441 343 388 35.6
region Norte 1152 274 301 27.6
Sudeste 697 16.6 159 14.6
Sul 206 4.9 82 7.5
4199 100.0 1090 100.0
Ensino Fundamental 1 2163 51.5 566 51.9
edu level Ensino Fundamental 2 1651 393 412 37.8
Ensino Médio 385 9.2 112 10.3
4199 100.0 1090 100.0
Masculino 2109 50.2 557 51.1
gender Feminino 2079 49.5 530 48.6
Outro 11 0.3 3 0.3
4199 100.0 1090 100.0
Branca 1641 39.1 431 39.5
Preta 785 18.7 194 17.8
race Parda 1301 31 323 29.6
Amarela 232 5.5 74 6.8
Indigena 240 5.7 68 6.2
4199 100.0 1090 100.0
Federal - - - -
sch_dep Esta(‘iuval 834 19.9 235 21.6
- Municipal 2779 66.2 697 63.9
Privada 586 14,0 158 14.5
4199 100.0 1090 100.0
sch cat0] Publica 3613 86,0 932 85.5
~ Privada 586 14,0 158 14.5
4199 100.0 1090 100.0
Urbana 2696 64.2 696 63.9
seh_ocO1 Rural 1503 358 394 36.1
4199 100.0 1090 100.0
Nunca (preocupado/a) 105 20 105 20
. Algumas vezes (preocupado/a) 298 56.9 298 56.9
sochecon,_cond Na maior parte do tempo (preocupado/a) 56 10.7 56 10.7
Sempre (preocupado/a) 65 12.4 65 12.4
524 100.0 524 100.0
Ensino Fundamental 14 2.7 14 2.7
Ensino Médio 104 19.8 104 19.8
asp_edu Ensino Técnico 29 5.5 29 5.5
Graduagio 248 473 248 473
Pos Graduagdo 129 24.6 129 24.6
524 100.0 524 100.0

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados de Equidade.info.

A onda 2 foi selecionada para realizar as analises, uma vez que € a unica onda em

que ha perguntas relacionadas com as aspira¢oes educacionais (variavel APJ02), além

de possuir uma variavel que pode ser usada como varidvel aproximativa (proxy) da

condig¢do socioeconomica das familias dos estudantes (4PJ03). Desta forma, através dos

dados da onda 2, serd possivel investigar as influéncias das desigualdades sociais na
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construgdo das aspiracdes educacionais. Na Tabela 4 a caracterizagao da onda 2 encontra-
se nas duas ultimas colunas. No que se refere a condi¢do socioecondomica
(socioecon_cond), os estudantes da onda 2 responderam a seguinte questdo: “Com que
frequéncia vocé sente uma grande preocupacdo em relagdo a condi¢do financeira sua e de
sua familia?”. Sendo, 0 nenhuma, 1 algumas vezes, 2 na maior parte do tempo e 3 sempre,
¢ possivel evidenciar que 80% dos estudante se preocupou, pelo menos algumas vezes,
com a sua condig¢ao financeira ¢ de sua familia.

A Tabela 4 também ilustra como a onda 2 ndo tem caracteristicas
significativamente diferentes da totalidade das quatro ondas da base de dados. Esta
semelhanga vai ao encontro da qualidade da construgao da amostra.

Quanto as aspiracdes educacionais (asp_edu), 28,1% dos estudantes ndo aspiram
concluir um nivel superior de graduacdo e/ou pos-graduacdo. Dos estudantes do ensino
fundamental 2 — anos finais, 31,1% ndo aspiram concluir um nivel superior de graduacao
e/ou pos-graduacao, percentagem que desce para 16,9% no caso dos estudantes do ensino

médio (Tabela 5).

Tabela 5 - Equidade.Info: Distribuicio Cruzada das Aspiracées Educacionais e Etapa de Ensino

edu_level

Nivel de {E'nsmo Nivel de Ensino
(Ensino 7| (Ensino Médio) |

Fundamental 2) Total
asp_edu |Aspira¢oes Educacionais (Educag¢do Fundamental) 13 32 1 0.9 14
Aspiragoes Educacionais (Ensino Médio) 96| 233 8 7.1 104
Aspiragoes Educacionais (Educagdo Técnica) 19 4.6 10 8.9 29
Aspiragées Educacionais (Ensino Superior - Graduagdo) 201 | 48.8 47| 42.0] 248
Aspiragées Educacionais (Ensino Superior - Pés-graduagdo) 83| 20.1 46/ 41.1] 129
Total 412 | 100.0 112] 100.0] 524

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados da onda 2 de Equidade.info.

3.1.2 PISA

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, em inglés
“Programme for International Student Assessment”) é um teste educacional, aplicado a
estudantes de 15 anos de idade, desenvolvido pela Organizacao para Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE, em inglés “Organisation for Economic Co-
operation and Development”) com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes de
15 anos em leitura, matematica e ciéncias, além de dominios chamados inovadores (como
letramento financeiro e pensamento/competéncia global) e da coleta de informacgdes sobre
0 ambiente escolar, as praticas de ensino e as condi¢des socioecondmicas dos estudantes.

O PISA ¢ composto por um teste principal que contém questdes objetivas e

discursivas que avaliam as habilidades de leitura, matematica e ciéncias dos alunos, bem
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como questionarios de contexto, que coletam informacdes sobre o ambiente educacional
e familiar dos alunos, suas atitudes, motivacdes e expectativas em relagao a escola e a
aprendizagem, assim como aspetos das escolas e formacdo dos professores. Essas
informagdes ajudam a contextualizar os resultados dos testes e fornecem informacgdes
valiosas sobre os fatores que influenciam o desempenho dos estudantes.

O exame, realizado a cada trés anos com sua primeira edicdo em 2000, tem a
finalidade de avaliar a qualidade da educacdo basica, permitindo ndo apenas uma
comparagdo entre os paises, mas a disseminacao de boas praticas entre eles.

Para este trabalho, foram selecionadas varidveis especificas da aplicagao de 2022
para caracterizagao das amostras e para analise da influéncia das desigualdades sociais na
construcdo das aspiracdes educacionais e seu reflexo no desempenho académico (avaliado
segundo diferentes indicadores, um deles similar ao usado na anélise dos dados de
Equidade.info e outros referentes aos resultados dos testes PISA para diferentes areas de

conhecimento).

Caracteriza¢do da amostra - PISA 2022

Em 2022, a base inclui 10.798 estudantes frequentando 599 escolas requeridos
pelo PISA 2022 para o Brasil. A andlise dos resultados do Brasil no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA 2022) revela que a maioria dos
estudantes brasileiros ndo atingiu o nivel basico em Matematica, Leitura e Ciéncias, com
desempenho médio significativamente inferior aos paises da OCDE (OECD 2023, INEP
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Essa disparidade
¢ evidenciada tanto entre as diferentes regides do pais, como entre os tipos de escolas,
com as particulares apresentando desempenho superior as federais, estaduais e
municipais. Esses dados ressaltam as multiplas desigualdades presentes no sistema
educacional brasileiro, que vao além do ambiente escolar e sdo influenciadas por fatores
exteriores a sala de aula, como condi¢ao socioecondmica (INEP, 2023).

Para este trabalho, foram selecionadas variaveis originais e construidas novas
varidveis para caracterizacdo da amostra e para analise estatistica e econométrica da
influéncia das desigualdades sociais na constru¢do das aspiragdes educacionais € no
desempenho académico dos estudantes brasileiros. As variaveis dependentes em relacao
as aspiragdes e expectativas foram diretamente obtidas respetivamente das questoes:
“Qual o grau de escolaridade mais elevado que vocé gostaria de concluir?” (Equidade.
Info) e “Qual das seguintes qualificagoes vocé espera concluir?” (PISA 2022; versao

aplicada no Brasil). A Tabela 6 apresenta as estatisticas descritivas das variaveis usadas
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na investigacao assim como a sua definicao.

Tabela 6 - PISA 2022: Estatisticas Descritivas

Estatisticas Descritivas

Nome da Variavel

N

Descrigdes das Varidveis

Vilido

Faltante

Média

Mediana

Desvio
Padrio

Minimo

Maximo

region_

Nome da Regido Geografica da Escola
(7601- Norte, 7602- Nordeste, 7603- Sul, 7604- Sudeste, 7605- Centro-Oeste)

10798

edu_level

Série Internacional do Aluno
(7- 7* Série, 8- 8" Série, 9- 9* Série, 10- 10* Série, 11- 11* Série, 12- 12* Série)

10798

10.15

10.00

2.98

96

gender01

Género
(1- Feminino, 2- Masculino)

10798

sch_dep

Dependéncia Administrativa da Escola por Regido Geografica

(BRAO1- Norte / Publica Federal, BRA02- Norte / Publica Estadual, BRA03- Norte /
Publica Municipal, BRA04- Norte / Privada, BRAOS5- Nordeste / Publica Federal,
BRAO6- Nordeste / Publica Estadual, BRA07- Nordeste / Pliblica Municipal, BRA0S
Nordeste / Privada, BRA09- Sul / Publica Federal, BRA10- Sul / Publica Estadual,
BRA11- Sul/ Ptblica Municipal, BRA12- Sul / Privada, BRA13- Sudeste / Publica
Federal, BRA14- Sudeste / Publica Estadual, BRA15- Sudeste / Publica Municipal,
BRA16- Sudeste / Privada, BRA17- Centro-Oeste / Publica Federal, BRA18- Centro4

10798

repeat01

Repetigdo de Série
(0- Nunca repetiu, 1- Repetiu pelo menos uma vez)

10121

677

0.21

socioecon_cond

Renda Anual Familiar

(1- Condigdo Socioecondmica abaixo de $A, 2- Condi¢do Socioeconémica $A ou
mais, mas abaixo de $B, 3- Condi¢do Socioecondmica $B ou mais, mas abaixo de
$C, 4- Condigdo Socioecondomica $C ou mais, mas abaixo de $D, 5- Condi¢do
Socioecondmica $D ou mais, mas abaixo de $E, 6- Condigdo Socioeconomica $E ou
mais)

7227

3571

226

2.00

1.44

Mother ISCED8_01

Qualificagdo Maxima da Mae (Nivel ISCED 8)
(0- Néo, 1- Sim)

8578

2220

0.08

Mother ISCED7_01

Qualificagdo Maxima da Mae (Nivel ISCED 7)
(0- Nao, 1- Sim)

8520

2278

0.11

Mother ISCED6_01

Qualificagdo Maxima da Mae (Nivel ISCED 6)
(0- Néo, 1- Sim)

8878

1920

0.30

Father ISCED8 01

Qualificagdo Maxima do Pai (Nivel ISCED 8)
(0- Néo, 1- Sim)

8154

2644

0.08

Father ISCED7 01

Qualificagdo Maxima do Pai (Nivel ISCED 7)
(0- Nio, 1- Sim)

8143

2655

0.11

Father ISCED6_01

Qualificagdo Maxima do Pai (Nivel ISCED 6)
(0- Nao, 1- Sim)

8523

2275

0.28

exp_edu

Nivel Educacional Esperado mais Alto

(2-ISCED 2, 4- ISCED 3.4, 6- ISCED 5, 7- ISCED 6, 8- ISCED 7, 9- ISCED 8)

6738

4060

7.51

9.00

2.02

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados do PISA BRASIL 2022.
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Tabela 7 - PISA 2022: Composicio da Amostra

PISA 2022
Nome da Variavel Renomeada Opcdes de Resposta N Valid
Percent

Norte 1008 9.3
Nordeste 2952 273
region01 Sul 1570 14.5
Sudeste 4382 40.6
Centro-Oeste 886 8.2
10798 100.0
Estudante Internacional do 7° ano 159 1.5
Estudante Internacional do 8° ano 447 4.1
edu level Estudante Internacional do 9° ano 1202 11.1
- Estudante Internacional do 10° ano 5887, 54.6
Estudante Internacional do 11° ano 3071 28.4
Estudante Internacional do 12° ano 20 0.2
10786 100.0
gender [Feminino 5481] 50.8
[Masculino 5317 492
10798 100.0
Norte / Publica Federal 72 0.7
Norte / Publica Estadual 778 72
Norte / Publica Municipal 108 1.0
Norte / Privada 50 0.5
Nordeste / Publica Federal 119] 1.1
Nordeste / Publica Estadual 2042, 18.9
Nordeste / Piiblica Municipal 492 4.6
Nordeste / Privada 299 2.8
Sul / Piblica Federal 56, 0.5
sch_dep Sul / Piiblica Estadual 1206 112
- Sul / Publica Municipal 97 0.9
Sul/ Privada 211 2.0
Sudeste / Publica Federal 110) 1.0
Sudeste / Piblica Estadual 3266 30.2
Sudeste / Publica Municipal 245 2.3
Sudeste / Privada 761 7.0
Centro-Oeste / Publica Federal 72 0.7
Centro-Oeste / Publica Estadual 657 6.1
Centro-Oeste / Publica Municipal 41 0.4
Centro-Oeste / Privada 116] 1.1
10798 100.0
repeat0l [Nunca reprovado 7986 78.9
|Reprovado pelo menos uma vez 21 35] 21.1
10798 100.0
Condigdo socioecondmica inferior a $A 2952, 40.8
Condi¢@o socioecondmica de $A ou mais, mas inferior a $B 2015 279
socioecon cond Condi¢do socioecondmica de $B ou mais, mas inferior a $C 739 10.2
- Condigdo socioecondmica de $C ou mais, mas inferior a $D 763 10.6
Condigdo socioecondmica de $D ou mais, mas inferior a SE 476 6.6
Condig@o socioecondmica de $E ou mais 282 3.9
7227 100.0
[Nzo 7909] 92.2
Mother_ISCEDS_01 [Sim 669 73
8578 100.0
[Nzo 7604 89.2
Mother_ISCED7_01 [Sim 01| 108
8520 100.0
[Nao 6211] 70.0
Mother ISCED6_01 |Sim 2667| 300
8878 100.0
[Nzo 7521] 92.2
Father ISCEDS_01 [Sim 03] 73
8154 100.0
Father_ISCED7_01 [Nz 7286| 895
- - [Sim 857| 10.5
8143 100.0
[Nzo 6178] 725
Father ISCED6_01 [Sim 2343 275
8523 100.0
ISCED 2 313 4.6
ISCED 3.4 712 10.7
asp_edu ISCED 5 410 6.1
- ISCED 6 1212 18.0
ISCED 7 597 8.9
ISCED 8 3485 51.7
6738 100.0

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados do PISA BRASIL 2022.
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No que se refere a distribuicio da amostra por regido, a regido Sudeste
corresponde a 40,6%, seguida pela Regido Nordeste com 27,3%, Regido Sul com 14,5%,
Regido Norte com 9,3% e Regido Centro-Oeste com 8,2%. Em relacdo a etapa de ensino,
83,1% dos estudantes sdo do ensino médio (Grade 10, 11 e 12) e 16,7% do ensino
fundamental 2 — anos finais (Grade 7, 8 ¢ 9). Quanto ao género, 50,8% s3o meninas e
49,2% sao meninos. O PISA nao recolhe dados sobre raca por varias razdes. As diferengas
culturais e legais em relagao a defini¢do e percepcao de raga variam amplamente entre os
paises, sendo que em alguns a recolha destes dados ¢ sensivel ou até proibida por lei
devido a preocupagdes com discriminagado e privacidade. Quanto as escolas, a maior parte
possui dependéncia publica (86,7%), seja Estadual (73,6%), Federal (4,0%) e Municipal
(9,1%), ja que apenas 13,3% sao privadas.

Ao analisar a distor¢do idade-série, uma medida construida no ambito desta
investigagdo para identificar o desempenho escolar, ¢ possivel observar que 11,9% dos
estudantes repetiram uma ou mais vezes uma série no ensino fundamental anos iniciais
(ISCED 1), 11,9% repetiram uma ou mais vezes uma série no ensino fundamental anos
finais (ISCED 2) e 1,4% dos estudantes repetiram uma ou mais vezes uma série no ensino
médio (ISCED 3). No geral, 21,1% dos estudantes repetiram pelo menos uma vez.

A condi¢ao socioecondmica das familias dos estudantes esta distribuida da
seguinte forma: 40,8% com renda A, 27,9% com renda B e 10,2% com renda C. Os
restantes 21,0% estdo distribuidos nas rendas C, D e, evidenciando que a maior parte das
familias possuem rendimentos mais baixos.

Sobre a escolaridade dos pais, 30,0% das maes completaram o ISCED 6, 10,8% o
ISCED 7 e 7,8% o ISCED 8. Para os pais, esses numeros sao, respectivamente, 27,5%,

10,5% e 7,8%.

3.1.3 Potencialidades e limites de harmonizag¢do da informagdo

As bases de dados Equidade.Info ¢ PISA 2022 oferecem perspectivas
complementares sobre a educagdo, mas com enfoques diferentes. O Equidade.Info ¢ um
estudo longitudinal que monitora o Ensino Basico (Fundamental ¢ Médio) no Brasil,
visando promover politicas de equidade e garantir o direito universal a
aprendizagem. Através de entrevistas com alunos, sem limite inferior ou superior de
idades desde que estejam matriculados no Ensino Bésico, docentes e gestores, a iniciativa
coleta dados a cada 45 dias, refletindo a diversidade das escolas brasileiras e ajustando a

representatividade com pesos amostrais.
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Ja o PISA, desenvolvido pela OCDE, avalia o desempenho de estudantes de 15
anos em leitura, matematica e ciéncias a cada trés anos, com o objetivo de comparar a
qualidade educacional entre paises e disseminar boas praticas globalmente. Em cada um
dos anos uma area de conhecimento ¢ mais desenvolvida no questionario (em 2022 foi a
Matematica). A amostra do PISA ¢ projetada para ser representativa internacionalmente,
incluindo avaliagdes do ambiente escolar ¢ das condi¢des socioecondmicas dos
estudantes.

Enquanto o Equidade.Info ¢ essencial para compreender e abordar as
desigualdades educacionais no contexto brasileiro, fornecendo informagdes detalhadas
para a formulagao de politicas publicas voltadas a equidade, o PISA oferece uma
perspectiva global sobre o desempenho educacional e as praticas eficazes. Os dados do
PISA permitem a comparacdo internacional e a adaptagdo de politicas com base em
evidéncias globais.

Assim, embora as duas bases de dados sirvam a propositos diferentes, ambas sao
fundamentais para entender e melhorar a educagdo, tanto em nivel nacional quanto
internacional. Juntas, elas ajudam a formar uma compreensao abrangente dos desafios e

oportunidades na educagdo, proporcionando insights valiosos para a melhoria dos

sistemas educacionais em diversos contextos.

Tabela 8 - Comparacio de alguns aspectos das Bases Equidade.Info e PISA

Variavel

Equidade.info

PISA 2022

Idade dos Estudantes

Questionario aos gestores da
Escola?

Representatividade regional?

Sem pré-definigao

ISCED 2 a ISCED 3
Fundamental 1, 2 e Médio

Regides (5)

15 anos

ISCED 2 aISCED 4
Fundamental 1, 2, Médio e
Médio Técnico

Regides (5)

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos documentos metodologicos das bases

Equidade.info'? e PISA'4,

As variaveis analisadas nesta investiga¢do em ambas as bases se dividem em trés

13 Equidade.Info — Nota Técnica - Amostragem

14 PISA — Relatoério Técnico
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principais grupos: caracteristicas do estudante, caracteristicas da familia e caracteristicas

da escola. A Tabela 9 detalha para cada um dos grupos a disponibilidade de informacao

em cada uma das duas bases.

Caracteristicas do Estudante

Etapa de Ensino em que o estudante estd matriculado: Presente nas duas
bases. No Equidade.Info, essa varidvel inclui tanto o Ensino Fundamental
quanto o Ensino Médio. No PISA, a variavel se refere a educacdo no nivel de
Ensino Secundario, englobando estudantes de 15 anos, que geralmente estdo
no final do Ensino Fundamental ou no inicio do Ensino Médio.

Género: Coletado em ambas as bases. No caso da Equidade.info sao
consideradas trés categorias.

Raca: Disponivel apenas no Equidade.Info. No PISA, dados sobre a raga dos
estudantes ndo sdo coletados em funcdo das variacdes na legislacdo sobre
coleta de dados raciais entre os paises participantes e ao foco internacional do
estudo.

Repeténcia: Presente no PISA como questdo de resposta bindria. Na
Equidade.Info foi necessario calcular uma variavel mais completa (distor¢ado
idade-série) e outra dela derivada considerada similar uma boa equivalente a
variavel repeténcia da base PISA.

Aspiracdes educacionais dos estudantes: Apenas disponivel em

Equidade.info.

Expectativas dos estudantes: No PISA existem questdes (colocadas aos
estudantes e aos progenitores) sobre expectativas dos estudantes em relagdo

percurso escolar futuro e profissao.

Caracteristicas da Familia

Condicao Socioecondomica: Presente nas duas bases. No caso da Equidade
aproximada por uma resposta do estudante (alunos do Fundamental 1 ndo
responderam) e pelo nivel de rendimento. No PISA, Renda Anual da Familia
(em inglés, Annual House Income) ¢ Indice de Status Econdmico, Social e
Cultural (ESEC, em inglés Index of Economic, Social and Cultural Status)

Escolaridade dos Pais: Disponivel apenas no PISA. A base do Equidade.Info

nao inclui dados diretos sobre os pais.
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o Expectativas dos Pais em relacio ao futuro académico e profissional dos filhos:
Disponivel apenas no PISA. A base do Equidade.Info ndo inclui questionarios aos

pais. Informacao ndo analisada no presente estudo.

Caracteristicas da Escola incluindo localiza¢do

o Regido, Dependéncia Administrativa, Categoria Administrativa e

Localizac¢ao: Presente nas duas bases.

Outras informacoes sobre a escola: A base PISA inclui informacao sobre a
escola e os professores. Por exemplo: curriculum escolar, atividades
extracurriculares, formacao de professores e métodos de ensino. Informacgao

nao analisada no presente estudo.

3.2. Caracteristicas das Amostras Equidade.Info e PISA

3.2.1 Variaveis Originais e Limitagcoes de Informacdo

A Tabela 9 resume para cada uma das bases as variaveis disponiveis com relevo
para a investigagdo. Algumas variaveis presentes na base de dados PISA nao estdo
disponiveis na base Equidade.Info e vice-versa (ver Tabela 8 e Tabela 9). No entanto,
ambas as bases permitem uma analise abrangente das desigualdades sociais através de
variaveis relacionadas aos estudantes, contexto familiar e contexto escolar (e.g.

localizagdo geografica).
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Tabela 9 - Equidade.Info & PISA 2022: Descricdo das Variaveis e Cédigos Originais

Descricoes das Variaveis

Variaveis

|Base de Dados

Varidvcl Dependente

Aspiragao/Expectativa Educacional

Equidade: Nivel mais alto de educagéo que gostariam de completar (0- Educagéo Fundamental, 1-
Ensino Médio, 2- Educacao Técnica, 3- Ensino Superior - Graduacao, 4- Ensino Superior - Pos-
graduagio)

PISA: Nivel educacional esperado mais alto (2- ISCED 2, 4- ISCED 3.4, 6- ISCED 5, 7- ISCED 6,
8- ISCED 7, 9- ISCED 8)

Caracteristicas do Estudante

Nivel Educacional

Nivel Educacional | Equidade: Nivel educacional atualmente matriculado (1- Ensino Fundamental
1, 2- Ensino Fundamental 2, 3- Ensino Médio)

PISA: Série Internacional do Aluno (Derivada) (7- 7* Série, 8- 8* Série, 9- 9* Série, 10- 10* Série,
11- 117 Série, 12- 12° Série)

Equidade: Género (1- Masculino, 2- Feminino, 3- Nao Identificado)

Gé
enero PISA: Género (1- Feminino, 2- Masculino)
Equidade: Raga (1- Branco, 2- Preto, 3- Pardo, 4- Asiatico, 5- Indigena) - Autoidentificacdo
Raca T P
PISA: Néo disponivel
Reprovagio Equidade: Nao disponivel

Reprovagdo de Série (0- Nunca repetiu, 1- Repetiu pelo menos uma vez)

Caracteristicas da Familia

Condicdo Socioecondmica

Equidade: Frequéncia com que se sente grande preocupacgdo com sua condi¢do financeira e a de
sua familia (0- Nunca preocupado, 1- As vezes preocupado, 2- Preocupado na maior parte do
tempo, 3- Sempre preocupado)

Renda anual familiar (1- Condi¢do Socioeconomica abaixo de $A, 2- Condigdo Socioecondmica
$A ou mais, mas abaixo de $B, 3- Condigdo Socioeconémica $B ou mais, mas abaixo de $C, 4-
Condigio Socioecondmica $C ou mais, mas abaixo de $D, 5- Condigdo Socioeconomica $D ou
mais, mas abaixo de $E, 6- Condigdo Socioecondmica $E ou mais)

Nivel de Escolaridade mais elevado
da Mae

Equidade: Nao disponivel

PISA: Maior nivel de escolaridade completado pela sua mae
(1-ISCED 3.4, 3- ISCED 2, 4- ISCED 1, 5- Nao completou o ISCED 1)

Nivel de Escolaridade mais elevado
do Pai

Equidade: Nao disponivel

PISA: Maior nivel de escolaridade completado pelo seu pai
(1- ISCED 3.4, 3- ISCED 2, 4- ISCED 1, 5- Nao completou o ISCED 1)

Caracteristicas da Escola

Regido Geografica da Escola

Nome da Regido Geografica da Escola
(Midwest, Nordeste, Norte, Sudeste, Sul)

PISA: Nome da Regido Geografica da Escola
(7601- Norte, 7602- Nordeste, 7603- Sul, 7604- Sudeste, 7605- Centro-Oeste)

Dependéncia Administrativa da
Escola

Equidade: Dependéncia Administrativa da Escola
(1- Federal, 2- Estadual, 3- Municipal, 4- Privada)

PISA: Dependéncia Administrativa da Escola por Regido Geografica

(BRAO1- Norte / Ptblica Federal, BRA02- Norte / Publica Estadual, BRA03- Norte / Ptblica
Municipal, BRA04- Norte / Privada, BRAO5- Nordeste / Publica Federal, BRA06- Nordeste /
Publica Estadual, BRAO7- Nordeste / Pablica Municipal, BRA0S- Nordeste / Privada, BRA09-
Sul / Publica Federal, BRA10- Sul / Publica Estadual, BRA11- Sul / Publica Municipal, BRA12-
Sul / Privada, BRA13- Sudeste / Publica Federal, BRA14- Sudeste / Publica Estadual, BRA15-
Sudeste / Publica Municipal, BRA16- Sudeste / Privada, BRA17- Centro-Oeste / Ptiblica Federal,
BRA18- Centro-Oeste / Publica Estadual, BRA19- Centro-Oeste / Piblica Municipal, BRA20-
Centro-Oeste / Privada)

Categoria Administrativa da Escola

Equidade: Categoria Administrativa da Escola
(1- Publica, 2- Privada)

PISA: Disponivel a partir da varidvel de Dependéncia Administrativa da Escola

Localizagao da Escola

Equidade: Localiza¢ao da Escola
(1- Urbana, 2- Rural)
PISA: Nio disponivel

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info e do PISA

BRASIL 2022.

A variavel de aspirag¢ao educacional do Equidade.Info (asp _edu) foi recodificada

e retificada. A recodificacdo envolveu a atualizagdo dos valores das categorias com base
nos codigos presentes na varidvel de nivel educacional atualmente matriculado

(edu_level), além disso também foram excluidas as respostas que indicavam "Ensino
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Técnico", pois ndo estava claro se se referiam ao ensino técnico de nivel médio (ISCED
3) ou ao ensino técnico de nivel superior (ISCED 4). Essa distingao ¢ crucial para garantir
consisténcia nas andlises, uma vez que os dados do PISA também serdo utilizados e a
equivaléncia ao ISCED, ou seja, aos niveis educacionais, servird como padrdo para as

aspiragdes educacionais.

Tabela 10 - Recodificacio da Varidvel de Aspiracio Educacional e Equivaléncia ao ISCED

Recodificagio

edu_level asp_edu asp_edu_rec Cédigo Equivalente ISCED
Ensino Fundamental 2 0 2 ISCED 1
Ensino Médio 3 1 3 ISCED 3
Ensino Técnico 2 Excluido -
Graduagdo 3 4 ISCED 6
Pos Graduagdo 4 5 ISCED 7 (Mestrado) e ISCED 8 (Doutorado)

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados de Equidade.info e no ISCED da

OCDE

Adicionalmente, foi calculada a diferenga entre grau académico aspirado
(asp_edu) e o nivel de ensino em que o estudante esta matriculado (edu_level). Com base
nesse calculo, foi criada uma nova variavel, denominada “asp_cycle” para medir quantos
niveis acima do nivel atual o estudante aspira concluir. Para assegurar a coeréncia das
respostas fornecidas pelos estudantes, foi realizada uma retificagdo nesta varidvel,
desconsiderando as respostas em que o grau académico desejado era inferior ao nivel de
ensino ja concluido, O resultado ¢ a variavel dependente que serd utilizada no modelo de
regressdo linear: “asp _cycle rec”. Esta mesma varidvel serd convertida em uma forma
binaria para o modelo de regressao probit, sendo renomeada para "asp uni".

A variavel de Expectativa Educacional (proxy de Aspiracao Educacional) do PISA
também foi retificada seguindo a mesma metodologia indicada para a Equidade.info, a
fim de garantir que as respostas refletissem adequadamente o grau académico a data da
resposta ao questiondrio e as expectativas educacionais. Outrossim, foram também
excluidas do PISA as respostas equivalentes ao ISCED 5, pois este ndo representa um
nivel académico superior ao ISCED 4 e também ndo ¢ uma opgao de resposta disponivel

na base do Equidade.info.
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Tabela 11 - Recodificacio da Varidvel de Expectativa Educacional e Equivaléncia ao ISCED

Recodificacio
edu level edu level rec exp edu [ exp edu rec | Cédigo Equivalente ISCED
Ensino Fundamental 7°, 8° e 9° anos 2 2 2 ISCED 2
Ensino Médio 10°, 11°, 12° anos 3 4 3 ISCED 3
Educagdo Superior de Ciclo Curto - - 6 Excluido ISCED 5
Graduagio - - 7 4 ISCED 6
P6s Graduagao (Mestrado) - - 8 5 ISCED 7
P6s Graduagao (Doutorado) 9 6 ISCED 8

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados do PISA e no ISCED da OCDE

Equidade.Info

Foram transformadas algumas varidveis categoriais dos dados Equidade.Info em
variaveis binarias e em seguida selecionada a variavel de referéncia ou variavel omissals,
geralmente usando como critérios a dimensdo da frequéncia ou a facilidade de
interpretacao dos coeficientes nas ndo omissas. Essas varidveis bindrias incluem a regido
geografica, a etapa de ensino (edu_level), o tipo de dependéncia administrativa da escola
(sch_dep), a localizagdo da escola (sch loc), a condi¢do socioecondmica
(socioecon_cond). A variavel dependente aspiracdes educacionais dos estudantes
(asp_edu_rec) também foi transformada em bindria asp_uni igualando a 1 se o estudante
possui aspiragdes de concluir o ensino universitario.

Para condigdo socioecondmica, variavel categorial ordenada, também foi
recodificada diretamente em dois grupos: “quase nunca preocupado” com sua condi¢do
financeira e da familia (a/m never) e “quase sempre preocupado” (al/m_always). A
variavel alm never ¢ composta pela soma das respostas "nunca" e "algumas vezes",
enquanto a variavel alm_always corresponde a soma das respostas "na maior parte do
tempo" e "sempre".

Para a medida do desempenho escolar do estudante, porque na base Equidade.info
ndo ¢ questionado diretamente a questdo da reprovacgdo/retencdo, foi contruida uma
medida que procura aproximar a performance escolar com recurso ao caculo da “distor¢ao
idade-série”. Esta medida, ¢ no Brasil um indicador educacional que mede a diferenca
entre a idade do aluno e a série escolar em que ele esta matriculado. Na literatura sobre
economia da educagdo publicada em lingua inglesa a terminologia usada ¢ “age-grade
distortion. Em um sistema educacional ideal, existe uma correspondéncia especifica entre
a idade do aluno e a série em que ele estd matriculado. Quaisquer distor¢oes podem
evidenciar adiantamento ou atraso escolar, sendo este ultimo o mais critico. Deste modo,

além das varidveis binarias mencionadas, foi criada uma variavel adicional para mensurar

15 Para obviar a multicolinearidade perfeita.
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a distor¢ao idade-série, baseada na idade dos estudantes em relagdo a idade esperada para
cada ano ou série escolar.

A partir da variavel de etapa de ensino (grade level), calculamos a idade esperada
para cada ano, somando o valor 5 (no 1° ano do ensino fundamental, ¢ esperado que os
alunos tenham 6 anos e assim sucessivamente) e criando uma variavel, a idade esperada
para cada ano/série (agereg). Valores menores do 5 foram desconsideradas na variavel
existente de idade (age), posto que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), as criangas devem completar 6 anos até 31 de margo do ano em que
estdo sendo matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental no Brasil'”. Detalhes
deste célculo encontram-se no Anexo 1.

A criagdo dessa variavel ¢ fundamental para analisar o impacto da distor¢do idade-
série nas aspiragdes educacionais e vice-versa. E possivel observar que dos 4072
estudantes que participaram das 4 ondas cujo valores foram considerados, mais de metade
(55,6%) possuem alguma distor¢do idade-série. Isso significa que quando o valor da
variavel € superior a zero, a idade real dos estudantes ¢ superior a idade ideal para o ano
escolar em que se encontram, indicando que esses estudantes repetiram pelo menos um

ano letivo.

Tabela 12 - Equidade.Info: Percentual de Repeticio de pelo menos um ano/série

Repeat 01
N %
0 1808 44.4
1 2264 55.6
Total 4072 100.0

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info.

PISA

Seguindo a mesma metodologia aplicada nos dados do Equidade.Info, também
foram criadas varidveis bindrias a partir das varidveis originais selecionadas no PISA: a
regido geografica (region ), a etapa de ensino (edu level), género dos estudantes
(gender01), o tipo de dependéncia administrativa (sch_dep), a condigdo socioecondmica
(socioecon_cond) e as expectativas educacionais dos estudantes (exp_edu).

Antes de ser transformada em bindria, a variavel de dependéncia administrativa
(sch_dep) que estava organizada por pares regiao-dependéncia da escola (escola publica

do Norte, escola privada do Sul, etc) foi recodificada considerando apenas a dependéncia

17 Muito provavelmente, tais valores eram erros de coleta, uma vez que alguns eram, inclusive, negativos.
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administrativa uma vez que ja existe na base a variavel de regido geografica (region ).
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4. Explicando Aspiracoes, Expectativas e Desempenho

4.1. Aspiracoes, Expectativas e Desempenho Educacionais

4.1.2 Andlise da Variancia ANOVA entre e intergrupos

Foi realizada andlise ANOVA tanto nos dados selecionados na base do
Equidade.Info quanto na base do PISA. No caso da Equidade.Info, foram considerados
0s pesos amostrais (mencionados no capitulo 3.1), computados para garantir que os dados
sejam representativos de todas as escolas do Ensino Basico do pais e (de cada sub-regido)
do Estado.

A andlise preliminar da variancia ANOVA ¢ crucial para identificar se existem
diferencas significativas nas médias das variaveis de interesse entre os grupos definidos
(variavel dependente vs variaveis explicativas), fornecendo uma base s6lida para a analise
subsequente.

Para os dados da Equidade.Info, todas as variaveis explicativas selecionadas (e.g
nivel educacional, género, raga, tipo de escola, condicdo socioecondmica, regido e
reprovacao) demonstraram nivel de significancia muito proximo de zero, indicando que
as diferencas observadas entre as médias dos grupos sdo extremamente significativas do
ponto de vista estatistico. Em outras palavras, a probabilidade de que as diferencas entre
as médias dos grupos tenham ocorrido por acaso ¢ extremamente baixa. Outrossim, a
estatistica F obtida também sugere que a variancia entre as médias dos grupos ¢é
significativamente maior do que a variancia dentro dos grupos, evidenciando que pelo
menos um dos grupos difere substancialmente dos demais. (4nexo 2). Para os dados do
PISA 2022, os resultados foram similares. No entanto, apesar da inclusao de variaveis
adicionais além das previamente selecionadas para Equidade (e.g regido, género, tipo de
escola, condicdo socioecondmica, escolaridade dos pais), nem todas as varidveis
apresentaram diferencas significativas. Detalhes adicionais podem ser encontrados no

Anexo 3.
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4.2. Analise Paramétrica: explicacio das aspiracgoes e expectativas educacionais

Em seguida, para determinar o impacto das desigualdades sociais na construcao
das aspiragdes educacionais, foi utilizados modelos de Regressio Linear Multipla'®
(variavel dependente: ciclo de ensino a que o aluno aspira), e 0 Modelo Probit (variavel
dependente binaria: ter (=1) ou nao ter (=0) aspiragcdo/expectativa de completar o ensino
universitario).

Como anteriormente discutido, na Revisdo de Literatura, as aspiragdes e as
expectativas apesar de similares, sdo distintas. As expectativas sdo mais realistas e
vinculadas a percep¢ao pratica do futuro, enquanto as aspiragdes nao consideram as
restrigdes impostas pela realidade. Em fungdo disso, foram construidos 3 modelos
especificos para as Aspiracdes e para as Expectativas (Anexo 4):

O Modelo 1, um modelo linear em que a varidvel dependente corresponde ao nivel
de ciclo de estudos a que o estudante aspira;

O Modelo 2 cuja varidvel ¢ binaria e tem duas versoes (2a e 2b) correspondendo
as mesmas variaveis e preditivas, mas que no caso do Modelo 2a se usa como fonte
informativa a base Equidade.info e a varidvel dependente sdo as aspiragdes educacionais
e no caso do modelo 2b se utiliza a base de dados do PISA e a variavel dependente sdo as
expectativas educacionais;

O Modelo 3 com duas versdes (3a e 3b) que integram como variavel dependente
respectivamente as aspiracdes € as expectativas educacionais, € como varidveis preditivas

um conjunto diferente de varidveis conforme a disponibilidade em cada uma das bases.

4.2.1 Modelos Explicativos das Aspiragoes e Expectativas Educacionais

O primeiro modelo foi realizado apenas para os dados Equidade.Info, por meio de
uma Regressao Linear, em que a varidvel dependente considerada ¢ a aspira¢ao educional
(asp_cycle rec) mensurada pelo numero de ciclos de estudo adicionais que os estudantes

desejam concluir em relagdo ao nivel educacional atual, ou seja a data da inquirigao.

18 Para garantir a robustez do modelo, foram considerados varios testes (e.g. Durbin-Watson para avaliar a
presenca de autocorrelagdo nos residuos da regressao, assegurando que os residuos sdo independentes e ndo
apresentam padroes sistematicos.
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Tabela 13 - Resultados Modelo 1 (Equidade.Info)

Resultados. Varidvel Dependente: Asp Cycle Rec

Variaveis Independentes Modelo 1
. -.1677
Public01 (0.060)
-.1403
Alm_ab 01
|_always (0.080)
-.0343
Northeast01 (0.624)
-.0377
Repeat01
cpea (0.600)
.0692
FemaleO1 (0.312)
.0201
Brown01 (0.787)
Constant 1.9599
(0.000)
Numero de observagdes 494
R? 0.0175

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info.

Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Na andlise de wvariancia, todas as varidveis explicativas selecionadas
demonstraram diferengas significativas entre os grupos. Entretanto os resultados do
modelo linear indicam uma robustez muito limitada, refletida em valores baixos de R2.
As Unicas varidveis estatisticamente significativas na explicagdo da "amplitude temporal
das aspiragdes" dos estudantes (asp_cycle rec) foram a frequéncia a uma escola publica
(Public01) e a percepgao do estudante de que a sua familia esta frequentemente ou sempre
preocupada com questdes financeiras (A/m_always01). Ambos os fendmenos afetando
negativamente as aspiragdes escolares.

O segundo modelo especificado foi de Regressdo Binaria (Probit), tanto para os
dados do Equidade.Info (Modelo 2a) como para os dados do PISA (modelo 2b). Para
permitir a comparagao, as varidveis independentes selecionadas foram idénticas nas duas
bases de dados. No caso do Equidade.Info, a variavel dependente de aspiracdo
educacional (asp cycle rec) foi transformada numa variavel bindria (4sp Uni) para
identificar os estudantes que aspiram a completar o ensino universitario. Por sua vez, no
PISA, a varidavel dependente considerada ¢ a expectativa educacional (Exp_Uni), também
binaria e utilizando a mesma metodologia da variavel do Equidade.Info, ou seja,
indicando os estudantes que esperam concluir o ensino universitario. A comparagao entre
os efeitos marginais das variaveis Socioecon_cond e Repeat obtidos a partir de bases de
dados diferentes, apenas podem realizados em termos de sinal, ndo em termos de valor
porque as medidas e escala das varidveis sdo diferentes entre as duas bases € ndo existe

possibilidade de as harmonizar.
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Tabela 14 - Efeitos Marginais dos Modelos 2a e 2b (Equidade.Info & PISA)

Resultados. Varidvel Dependente: Asp_Uni (2a) e Exp_Uni (2b)

Variaveis Independentes Modelo 2a Modelo 2b
. -.1164 -.0659
Public (0.021) (0.000)
Soci q -.0395 .0294
ocioecon_con (0.082) (0.000)
Female .0861 .1008
(0.030) (0.000)
Repeat -.0041 -.1191
P (0.920) (0.000)
Numero de observagdes 514 4697
Pseudo R? 0.0201 0.0537

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.Info e do PISA.
Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Nota: As variaveis socioecondomicas do Equidade.Info e PISA estdo estruturadas de maneira
distinta. A escala da variavel socioecon cond da Equidade.info assume valores tanto maiores
quanto maior for a dificuldade econdmica da familia . De modo simétrico, a escala da variavel
socioecon_cond da base PISA assume valores tanto maiores quanto maior for o escaldo de
rendimento da familia do estudante. No caso do Equidade.Info, por nivel de dificuldade
financeira (quanto mais problemas financeiros, menor as aspira¢des); ja no PISA por faixa de

renda (quanto melhor a condigdo financeira, maior as expectativas).

No Modelo 2a estimado com base nos microdados Equidade.Info, observa-se que
os fatores que impactam negativamente as aspiragdes educacionais incluem a frequéncia
a uma escola publica, que reduz as aspiracdes em 12%, além de problemas financeiros,
cuja severidade diminui as aspiragdes em 4% por cada nivel adicional de dificuldades
enfrentadas pela familia. Em contrapartida, ser mulher esta associado a um aumento das
aspiragoes educacionais a ensino universitario em 9% quando comparado com os homens.

No Modelo 2b estimado com base nos microdados PISA, os fatores que afetam
negativamente as expectativas educacionais incluem, novamente, a frequéncia a uma
escola publica, que reduz as expectativas em 7%, e a reprovagdo, que diminui as
expectativas em 12%. Por outro lado, ser mulher esta associado a um aumento de 10%
nas expectativas de concluir no futuro um curso universitario, enquanto uma melhor
condi¢do econdmica eleva as expectativas em 3% para cada nivel adicional de rendimento
familiar.

Os resultados obtidos estdo alinhados com a literatura estudada. A capacidade de
aspirar, conforme discutido por Appadurai (2004), relaciona-se diretamente com a
exploragdo de possibilidades, formada por meio da experimentacdo e da interacdo
repetidas ao longo da convivéncia com outras pessoas. Essa capacidade implica,

necessariamente, em diferencas entre ricos e pobres, o que se reflete nos resultados
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relacionados a frequéncia em escolas publicas e a condigdo socioecondmica. Outros
estudos também refor¢am o impacto da condigdo socioecondmica dos pais nas aspiragoes
de seus filhos (Schoon & Parson, 2002; Schoon et al., 2007; Croll, 2008)

Os achados do estudo de Berrington, Roberts e Tammes (2016) corroboram essas
observagoes, uma vez que demonstram que os meninos sdo significativamente menos
propensos a aspirar em comparagdo as meninas. Apesar dos niveis gerais de aspiragao
serem elevados, ha diferengas significativas por género, etnia e classe, com aspiragdes
mais altas observadas entre as meninas. Normas sociais enraizadas, como esteriotipos de
género e raca, exercem impacto significativo nas escolhas e motivagdes académicas
(Golan & You, 2020). No entanto, os modelos analisados ndo reveleram efeitos
relacionados a raga, apesar de outros estudos indicarem ao contrario (Kao & Tienda 1998;
Gershenson el al. 2021; Gong & Toutkoushian, 2024).

A reprovagdo, que se mostra significativa apenas nas expectativas, esta alinhada
com autores que reconhecem a distingdo entre conceitos de aspiracdo e de expectativa
(Gorard et al. 2012; Khattab, 2015; La Ferrara, 2019, Fruttero et al., 2024; entre outros),
defendendo que as expectativas sdo mais concretas do que aspiracdes. Isso ocorre porque
as expectativas incorporam avaliagdes sobre a probabilidade de cumprimento, sendo
definidas como "o que um individuo acredita que acontecerd no futuro". Assim, ¢
compreensivel que estudantes que enfrentam reprovagdo apresentem expectativas
educacionais mais baixas.

Os terceiros modelos, igualmente desenvolvido através de Regressdo Binaria
(modelo Probit), foram concebidos tendo em conta as disponibilidades de informagdo de
cada uma das bases de dados. Além das variaveis representando fendmenos comuns
(Modelos 2a e 2b), sdo agora também selecionadas variaveis exclusivas de cada uma das

bases: Equidade.Info (Modelo 3a) e PISA (Modelo 3b), ampliando a anélise.
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Tabela 15 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 3a (Equidade.Info)

Resultados. Varidavel Dependente: Asp_Uni

Independent Variables Modelo 3a
-.1097
Publi
uote (0.029)
-.0655
Alm.al
atways (0.189)
.0759
Femal
emak (0.055)
-.0763
diff age agereg (0.001)
age -.0350
g (0.001)
Numero de observagdes 1
Pseudo R? 0.0468

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info.

Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Nota: As variaveis socioeconomicas do Equidade.Info e PISA estdo estruturadas de
maneira distinta. A escala da varidvel socioecon_cond da Equidade.info assume valores
tanto maiores quanto maior for a dificuldade econémica da familia . De modo simétrico, a
escala da variavel socioecon cond da base PISA assume valores tanto maiores quanto
maior for o escaldo de rendimento da familia do estudante. No caso do Equidade.Info, por
nivel de dificuldade financeiro (quanto mais problemas financeiros,4/m.always menor as
aspiragdes); ja no PISA por faixa de renda (quanto melhor a condicdo financeira, maior as

expectativas).

No Modelo 3a, estimado com base nos microdados do Equidade.Info, os fatores
que influenciam negativamente as aspiragcdes educacionais incluem a frequéncia a uma
escola publica, que reduz as aspiracdes em 11%, e a reprovacao, que diminui em 8% por
cada nivel. Em contrapartida, ser mulher estd associado a um aumento de 8% nas
aspiracdes universitarias. Esses resultados reforcam a tendéncia observada nos Modelos
2a e 2b.

Um novo achado relevante diz respeito a idade: cada ano adicional de idade, que
contribui com um incremento de 4%, o que esté alinhado com a pesquisa de Croll (2010),
que indica que a porcentagem de adolescentes com aspiragdes positivas aumenta a medida
que progridem pelo ensino secundario. Isso sugere que, conforme os adolescentes
avangam na educagdo, suas experiéncias e exposicoes a novas oportunidades podem

fortalecer suas aspiragdes.
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Tabela 16 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 3b (PISA)

Resultados. Varidavel Dependente: Exp_Uni

Independent Variables Modelo 3b
Publi (_6.0060301)
Socioecon cond (00(3)3(3))
FemaleO1 (Olggg)
Repeat01 (-01010206)
Mother ISCED8 (()lgg;)
Father ISCED7 ((')'_33;3)
Mother ISCED7 (Oogz;)
Father ISCED8 (5?;);;
Numero de observagdes 3689
Pseudo R? 0.0637

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados PISA.

Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Nota: As varidveis socioecondmicas do Equidade.Info e PISA estdo estruturadas de
maneira distinta. A escala da variavel socioecon cond da Equidade.info assume valores
tanto maiores quanto maior for a dificuldade econémica da familia . De modo simétrico,
a escala da variavel socioecon cond da base PISA assume valores tanto maiores quanto
maior for o escaldo de rendimento da familia do estudante. No caso do Equidade.Info, por
nivel de dificuldade financeiro (quanto mais problemas financeiros, menor as aspiragdes);
ja no PISA por faixa de renda (quanto melhor a condig@o financeira, Socioecon cond

maiores as expectativas).

No Modelo 3b, estimado com base nos microdados do PISA, os fatores que
impactam negativamente as aspiragdes educacionais incluem a frequéncia a uma escola
publica, que resulta em uma diminuicao de 6%, e a reprovacao, que afeta as aspiracdes
em 11%. Surpreendentemente, a conclusdo de uma licenciatura pelo pai (Father ISCED
7), também estéd associada a uma redugdo nas aspiragoes, um achado inesperado que nao
encontra respaldo na literatura existente sugerindo a necessidade de investigacdo
adicional. Em contrapartida, ser mulher ¢ correlacionado a um aumento de 11% nas
aspiragdoes educacionais. Além disso, uma melhor condigdo econdmica eleva as
aspiragoes em 3% para cada nivel adicional de rendimento familiar, e ter uma mae com
pos-graduacdo esta associado a um aumento de 10% nas aspiragdes. Esses resultados
reforcam as tendéncias observadas nos modelos anteriores.

A educacao materna, em particular, mostra uma forte influéncia nas aspiragdes
dos jovens, corroborando a pesquisa de Mau e Bikos (2000), que destaca como a
escolaridade dos pais, a classe social e a renda influenciam significativamente as
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aspiragdes. Além disso, uma série de estudos também confirmam que a formacao
académica dos pais e seu envolvimento sdo fundamentais na formagdo das aspiracdes de
seus filhos (Holland, 1962; Werts & Watley, 1972; Stevenson & Baker, 1987; Muller &
Kerbow, 1993) e também quanto seu comportamento em relacdo a atividades que

envolvem investimento em capital humano (Cardoso, Fontainha & Monfardini, 2010).

4.2.2 Aspiragoes e Expectativas Educacionais: Resultados e Discussdo

Os modelos apresentados reforcam a conclusdo de que a frequéncia em escolas
publicas e as condigdes socioecondmicas desfavoraveis afetam negativamente tanto as
aspiracdes quanto as expectativas educacionais. Este achado ¢ consistente com a
literatura, que aponta para a relacdo entre as oportunidades educacionais e a classe
socioecondmica (Schoon & Parson, 2002; Schoon et al., 2007; Appadurai, 2004; Croll,
2008).

Além disso, a analise revela que ser mulher esta associado a um impacto positivo
em ambas as dimensdes, corroborando os achados de Berrington, Roberts e Tammes
(2016), que indicam que as meninas tendem a apresentar aspiragdes mais altas em
comparagdo aos meninos, evidenciando as nuances de género nas aspiragdes
educacionais.

Nos modelos 2a e 2b, observou-se que a reprovacao impactou exclusivamente as
expectativas, sugerindo que estas tendem a ser mais racionais e refletem a internalizagdo
das restricdes enfrentadas pelos estudantes. Assim, ¢ compreensivel que alunos que
reprovam frequentemente apresentem expectativas educacionais mais baixas, sem que
1sso se traduza necessariamente em aspiragdes igualmente reduzidas. Esse fendmeno esta
em linha com a argumentacao de diversos autores (Gorard et al. (2012; Khattab, 2015; La
Ferrara, 2019, Fruttero et al., 2024; entre outros) que discutem a diferenga entre as
aspiragdes e expectativas, sendo as tltimas mais alinhadas a realidade.

O modelo 3, ao considerar as especificidades de cada base de dados
(Equidade.Info e PISA), apresenta nuances adicionais. No caso do modelo 3a, a inclusao
de uma varidvel que mede a diferenca entre a idade ideal e a idade real do estudante
oferece uma nova perspectiva. Embora essa varidvel ndo represente diretamente a
reprovagdo, seu impacto negativo nas aspiracgdes, assim como a frequéncia em escolas
publicas, ressalta a complexidade do desenvolvimento educacional. Além disso, a
correlagdo positiva entre o aumento das aspiragdes a cada ano reflete as observagdes de

Croll (2009), que aponta que adolescentes tendem a desenvolver aspiracdes mais elevadas
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a medida que avancam no ensino secunddrio. Isso indica que, com o progresso
educacional, as experiéncias e novas oportunidades podem potencializar suas aspiragoes.

No modelo 3b, a escolaridade da mae emerge como um fator positivo para as
expectativas educacionais, em confirmado com Mau e Bikos (2000). Ademais, estudos
indicam que a educacao dos pais influencia as aspiragoes dos filhos (Holland, 1962; Werts
& Watley, 1972; Stevenson & Baker, 1987; Muller & Kerbow, 1993).

Em todos os modelos construidos, a varidvel raga ndo apresentou impacto
significativo nas aspiragdes ou expectativas educacionais, embora essa relagdo fosse
esperada. Este resultado ¢ particularmente interessante quando considerado a luz da
literatura existente, que apresenta evidéncias dispares sobre o efeito da raga nas aspiragdes
educacionais. Por exemplo, enquanto Kao e Tienda (1998) e Gershenson et al. (2021)
destacam diferencas significativas nas aspiracdes entre grupos étnicos em que estudantes
negros sao menos propensos a terem aspiragdes mais altas, Gong e Toutkoushian (2024)
observam que estudantes negros no Reino Unido sdao menos propensos a ter expectativas
baixas em relagdo a faculdade. Essa inconsisténcia nos achados sugere a necessidade de
pesquisas mais aprofundadas para compreender corretamente o efeito da raca nas
aspiragodes e expectativas educacionais, considerando contextos variados e fatores inter-
relacionados.

Esses resultados ressaltam a importancia de compreender os determinantes das
aspiragoes e expectativas educacionais, uma vez que essa compreensdo ¢ fundamental
para a formulagao de politicas publicas eficazes. Ao identificar os fatores que influenciam
esses conceitos, ¢ possivel desenvolver intervengdes direcionadas que abordem as
desigualdades e promovam um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo. Assim,
politicas bem informadas podem contribuir para melhorar as oportunidades educacionais

e os resultados para todos os estudantes.
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4.3. Impacto das Aspiracoes e Expectativas sobre o Desempenho Escolar

Os modelos apresentados at¢ o momento foram desenvolvidos com o objetivo de
investigar os fatores que influenciam a formagdo das aspiragdes e expectativas
educacionais dos estudantes. No caso dos modelos Probit, os fatores preditivos de
expetativas e aspiragdes. Essa andlise suscita a necessidade de avaliar como podemos
mensurar os impactos dessas variaveis e de que maneira elas afetam (ou ndo) o
desempenho escolar, que ¢ a varidvel dependente nos Modelos 4a e 4b. No Anexo 3,

encontram-se os modelos explicativos de desempenho.

4.3.1 Medi¢do do Desempenho Escolar nas duas bases de dados

Para facilitar a comparagdo entre os resultados, a variavel dependente escolhida
foi a repeténcia/reprovagao (repeat01), selecionada nas bases de dados do Equidade.Info
e do PISA como um indicador do desempenho escolar. A premissa subjacente ¢ que

estudantes com um bom desempenho académico tendem a ndo reprovar.

4.3.2 Causas do Desempenho: Resultados e Discussdo

No Modelo 4a, estimado com base nos microdados do Equidade.Info, observa-se
que a frequéncia a uma escola publica aumenta em 21% a probabilidade de um
desempenho escolar insatisfatorio. Além disso, o nivel de dificuldades financeiras
enfrentadas pelas familias contribui para essa queda, com um incremento de 7% na
probabilidade de baixo desempenho para cada nivel de dificuldade identificado,

considerando um total de quatro niveis.

Tabela 17 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 4a (Equidade.Info)

Resultados. Variavel Dependente: Repeat01

Variaveis Independentes Modelo 4a
Asp_Cycle Rec (—6 %13818)
Public01 (02(1)(1)213)
Socioecon_cond (%%6116)
Numero de observagdes 484
Pseudo R? 0.0299

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.Info.
Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Nota: ver nota em relac@o ao significado da variavel Socioecon cond nas Tabelas 14 a 16.
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Nao foram identificados fatores que afetam positivamente o desempenho no
contexto deste modelo, nem mesmo as aspiragdes. Essa auséncia de variaveis positivas
sugere a necessidade de investigacdes adicionais para compreender melhor seus
determinantes.

No Modelo 4b, estimado com base nos microdados do PISA, evidencia-se que a

frequéncia a uma escola publica aumenta em 4% a probabilidade de reprovagao.

Tabela 18 - Efeitos Marginais dos Resultados Modelo 4b (PISA)

Resultados. Variavel Dependente: Repeat01

Varidveis Independentes Modelo 4b
Public01* (003;4);)
Socioecon_cond (-00;0102)
Expect_Uni (_005 08 (?)
FemaleO1* (-0005 (;1 09)
Mother ISCED* ('(‘)909 (?(f)
Numero de observagdes 4058
Pseudo R? 0.0695

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados PISA.
Valores entre paréntesis representam os valores de p.

Nota: ver nota em relac@o ao significado da variavel Socioecon cond nas Tabelas 14 a 16.

Por outro lado, foram identificados alguns fatores que influenciam positivamente
o desempenho. Ser mulher estd associado a uma redug¢do de 6% na probabilidade de
reprovacgdo. Além disso, um maior rendimento familiar diminui a probabilidade de baixo
desempenho em 4% para cada escaldo de rendimento considerado e ter uma mae com
pos-graduacdo reduz a probabilidade de reprovagdo em 10%.

Por fim, expectativas educacionais reduzem em 8% a probalidade de reprovacao,
contudo, apesar de haver evidéncias empiricas consistentes que sustentam uma relacao
positiva entre aspiracoes (e expectativas) educacionais e resultados educacionais, persiste
um debate sobre a natureza causal dessa relacdo (Gorard et al., 2012; Baker et al., 2014)

e a possibilidade de existir uma causalidade inversa.
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5. Conclusoes, Limitacoes e Pistas para Futuras Investigacoes

Este estudo com foco nas aspiragdes e expectativas dos estudantes permitiu
aprofundar para o caso do Brasil, a compreensdo sobre como fatores socioecondémicos,
culturais, regionais e intrinsecos aos estudantes e suas familias influenciam suas
aspiragoes e expectativas e como estas, por sua vez, moldam trajetorias educacionais.

Conforme discutido na literatura (e.g. Fruttero et al. 2024, La Ferrara 2019,
Lundberg 2019, Khattab, 2015, Khattab, 2014, Gorard et al., 2012) as aspiragdes se
distinguem das expectativas por ndo estarem necessariamente condicionadas a uma
avaliacdo realista e objetiva por parte do individuo, neste caso o estudante.

Os resultados obtidos demonstram que diversos fatores moldam as aspiragdes e
expectativas educacionais dos estudantes no Brasil. Alguns deles sdo comuns quer a
expectativas quer a aspiragoes: efeito negativo da frequéncia de ensino em escolas
publicas e a reprovacdo (ou desvio idade-série), e efeito positivo de ser do género
feminino (Modelos 2a e 2b).

Quanto a condicdo socioeconomica da familia, os resultados mostram efeitos
significativos e semelhantes, embora a escala das variaveis nas duas bases de dados seja
distinta. No caso da Equidade.info, valores mais altos correspondem a maiores
dificuldades financeiras, no caso do PISA valores mais altos correspondem a melhor nivel
de rendimento. No caso do Equidade.info, um aumento nos problemas financeiros
(Alm.always ou Socioecon_cond) reduz as aspiragdes, enquanto, no PISA, uma melhor
condicdo financeira (Socioecon_cond) est4 associada a um aumento nas expectativas.

A reprovagao escolar emerge como um fator crucial na formagao das expectativas,
refletindo a capacidade dos alunos de internalizarem as restrigdes impostas por seu
ambiente. A correlagdo entre a reprovacdo e as expectativas educacionais sugere que
alunos com dificuldades académicas tendem a ver suas expectativas e aspiragdes
educacionais reduzidas, o que refor¢a a necessidade de intervengdes direcionadas para
esse grupo.

O envelhecimento dos estudantes, por sua vez, parece aumentar a probabilidade
de aspirarem a uma formacao universitaria, corroborando a literatura ao sugerir que, a
medida que os alunos amadurecem, t€ém maior acesso a redes sociais, contextos e
conteudos que moldam suas aspiragdes, isto ¢, a sua capacidade de explorar
possibilidades, formada através da experimentagdo e interagcdo repetidas ao longo da
convivéncia com as outras pessoas, aumenta.

Os resultados também ressaltam a importancia do apoio parental e de role models
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a serem seguidos amplamente documentado na literatura académica, como evidenciado
pela influéncia da escolaridade materna nas expectativas educacionais dos filhos, validada
pelos dados do PISA em particular no caso da mae.

A interagdo entre aspiragdes, expectativas e desempenho escolar, influenciada por
fatores socioecondmicos, tipo de escola, reprovagao e género, evidencia a necessidade de
politicas educacionais que abordem as desigualdades e promovam um ambiente mais
equitativo para todos os estudantes.

Os resultados mostram que a reprovacao e a condigdo socioecondmica, juntamente
com o género (ser mulher), impactam o desempenho escolar; entretanto, ter expectativas
de concluir o ensino superior estd associado a diminuigdo da probabilidade de reprovagao,
ressaltando a importancia das aspiragdes e expectativas educacionais para o sucesso
académico.

Por fim, a harmonizagdo entre os dados do Equidade.Info e do PISA possibilitou
uma comparagdo entre ambas € a compreensao mais aprofundada das dinamicas que
moldam as aspiragdes e expectativas educacionais, destacando a urgéncia de aprofundar

essa investigagao.
Limitagoes e Pistas para Futuras Investigagoes

Considerando as diferengas na dimensdo e composi¢do das varidveis nas duas
bases (Tabela 8), a comparagao dos resultados, embora esclarecedora quanto a interagdo
entre aspiragdes e expectativas, deve sempre levar em conta as disparidades nas amostras
e em algumas variaveis.

As escalas das condigdes socioeconOmicas estavam em escala significado
diferente pelo que a comparagao direta dos efeitos marginais obtidos com cada uma das
bases ndo ficou tdo intuitivo.

A possibilidade de existéncia de uma causalidade inversa entre desempenho
escolar e expectativas, discutida na literatura, ndo foi testada quando da andlise da
explicagcdo do desempenho académico.

A robustez dos modelos estimados deveria ter sido realizada.

Como pistas para investigacdo futura, para além do ultrapassar das
limitacoes enunciadas, saliente-se que a continuidade das pesquisas sobre aspiracoes
e expectativas educacionais ¢ vital para o desenvolvimento de politicas publicas que
possam efetivamente melhorar o sistema educacional brasileiro e,

consequentemente, as perspectivas futuras dos estudantes e das familias.
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Tabela A.1 - Equidade.Info: Distribuicdo Cruzada entre Idade real e Idade Ideal

age * agereg Crosstabulation
Count

agereg
6,00 7,00 8,00 9,00 10,00 11,00 12,00 13,00 14,00 15,00 16,00 17,00 Total
age 6,00 52 13 0 0 0 1 0 0 0 0 0 ] 66
7.00 37 m 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 759
8,00 5 798 73 0 0 0 0 0 0 0 0 ] 876
9,00 1 m 99 38 3 0 0 0 0 0 0 ] 212
10,00 0 19 8 8 3 12 0 0 0 0 0 ] 118
11,00 0 2 1 10 2 319 8 0 0 0 0 0 361
12,00 0 0 1 1 5 320 130 4 0 0 0 0 481
13,00 0 0 0 2 [ m 165 121 3 0 0 ] 388
14,00 0 0 0 0 3 39 52 98 101 0 0 ] 203
15,00 0 0 0 0 1 9 19 ar 54 29 1 ] 170
16,00 0 0 0 0 0 5 ] 15 13 35 50 3 120
17,00 0 0 0 0 0 1 0 3 2 12 KL 75 123
18,00 0 0 0 0 0 0 0 1 3 3 16 63 86
19,00 0 0 0 0 0 2 0 1 0 0 3 32 38
20,00 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 7 8
21,00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
23,00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
24,00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
29,00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Tatal 95 1624 183 99 0 780 382 280 176 101 100 183 4073

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info.

O passo seguinte foi calcular a diferenca entre a varidvel existente idade
(age) e a variadvel criada idade esperada (agereg), resultanto na variavel diferenca
entre idade e idade esperada (diff_age_agereg).!

Tabela A.2 - Equidade.Info: Distribui¢do da Diferenca entre Idade Real e Idade

Ideal
diff_age_agereg
curmulative
Frequency Percent  Valid Percent FPercent

Walid -1,00 43 11 1.2 1.2
.00 1760 41,9 432 444
1,00 1768 421 434 ar8
2,00 332 7.9 82 96,0
3,00 116 2,8 28 98,8
4,00 32 8 A8 996
5,00 8 2 2 998
6,00 3 Al 1 99,9
8,00 2 0 0 98,9
9,00 2 0 0 100,0
14,00 1 0 0 100,0
Total 4072 47,0 100,0

Missing  System 127 3.0

Total 4199 100,0

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir da analise dos dados no
SPSS
Esta varidvel também foi transformada em binaria (repeat 01) para
comparabilidade com a variavel resultante da questdo diretamente inquirida pelo

PISA “Have you ever repeated a <grade>?”

! Neste caso, desconsideramos apenas o valor -5, por ndo ser razoavel um aluno do 6° ano do ensino
fundamental ter 6 anos.
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Tabela A.3 - Equidade.Info: Distribuicdo Cruzada entre a Diferenca entre Idade

real e Idade Ideal e Repeticdo de pelo menos um ano/série

diff_age_agereg * repeat01 Crosstabulation

Count
repeatd
00 1,00 Total
diff_age_agereg -1,00 48 0 43
,00 1760 0 1760
1,00 0 1768 1768
2,00 0 332 332
3,00 0 116 116
4,00 0 32 32
5,00 0 8 8
6,00 0 3 3
8,00 0 2 2
9,00 0 2 2
14,00 0 1 1
Total 1808 2264 4072

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos microdados Equidade.info.
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Tabelas A.4 — Equidade.Info Andlise ANOVA

Means

Case Processing Summary

Cases
Included Exchuded Total
M Percent M Percent M
asp edu_rec " edu_level 3,E+1d 42.3% 4 E+16 LT TE+1d
asp_edu_rec * Femalel1 3,E+1d 42.3% 4 E+16 BY.TH TE+1d
asp_edu_rec " BlackD1 3,E+1d 42.3% 4 E+18 BY. TR TE+1d
asp_edu_rec " Brownii 3,E+1d 42.3% 4 E+1G T TE+1d
asp_edu_rec " 3 E+18 42 3% 4 E+18 BT.T% TE+18
Hortheastl1
asp edu_rec " PublicOi 3,E+1d 42.3% 4 E+16 T TE+1d
asp_edu_rec " 3 E+18 42 3% 4 E+18 BT.T% TE+18
Alm_ahways01
asp_edu_rec " 3.E+18 42 3% 4 E+18 BY. TR TE+1d
diff_age_apereg
asp edu_rec " repeatli 3,E+1d 42.3% 4 E+16 T TE+1d

Case Processing Summary

Caszes
Taotal
Percant
asp_edu_rec " edu_level 100, 0%
asp_edu_rec * Femalell LS
asp_edu_rec " BlackD 100, 0%
asp_edu_rec " Browni 100, 0%
asp_edu_rec " 1060, 0%
Northeastl
asp_edu_rec " Public01 100, 0%
asp_edu_rec " 100, 0%
Alm_ahwanysD1
asp_edu_rec " 1060, 0%
diff_age_agereg
asp_edu_rec " repeatdi 100, 0%

asp_sdu_rec *edu_level

52



asp_=u e
iy i=an M Sid. Deviation
Z.00 3, 9370 2E+15
00 4 35E3 £ E+15 JeeT
Tokal 3,553 JE+1i6
ANOVA Table
Eum ol
SpEAres of
b I Tl e T Befwesn Groups  (Comibined) 5 S03s+1s 1
WEhin Groups 1, 263E+15 1 E=1E
Total 1, 35EE+15 1 E=1E
ANOVA Tabde
Wean Souars F
b I [T el e T Befwwsn Sroups.  (Comibined) & S0 3E+1L 14ATIE=1S
WEhin Grougs e
Total
ANOVA Table
Sig
b I Tl e T Befwesn Croups (Comibined) JO00
WEhin Groups
Total
Measures of Association
Ea Sin Squared
b A T ol T 219 i P2
mp_&uu_ra-n * Famaled
Eop_ady mEC
Saalal) o A o Ebdl. Dieyinbion
o 4 OflES 1=+16
1,00 jsafs 1E+186

Tiokal 3,5583 LE+1E




ANOVA Table

Sum of
Souares df
Aasp edu rec " Feraled Eebamer Crougs oo ned) B.a55E+1Z ]
Withim Gmoaups 1,357E+1& 3,B+lE
Tkl 1,355E+15 3 E+i6
ANOVA Table
eEan Squane =
asp_edu_rec " SEraleli Betaser Groups ol BASSE+1Z 1531E+13
Within Groups AEL
Tkl
ANOVA Table
=g,
asp_edu_rec " SEraleli Betaser Groups |Cormibbnesd) Jono
Within Goups
Tkl
Measures of Association
== B Squared
asp_edu_rec " SEraleli nzs Joi
FEp_adu_rec * Blacki
A==
Bkl ean M Ehd De=wiathon
Jon 3280 2E+16
1,00 £ 0473 B E+15
Todal JeeE3 I E+16
ANOVA Table
Eum off
Squanes ol
A=y nec " Blacki Eestwemen Sroiups [ Cominined) 1,E50E+13 1
Wihin Grours 1,358=+15 3, E=1e
Toial 1, 3A5EE+15 3 E=1E




ANCVA Table

WEan S U F
asp e=du_rec " Blackl  Behwesn Groups [(Combined) 1,5805+13 3 430E=13
Wihin Groups et
Tota
ANCVA Table
Sig
asp_edurec " Black Etwesn Groups  [Combined) 0D
Wihin Groups
Tota
Measures of Association
tha Et Sguansd
amp_=du_rec ® Black 34 o
ap_edu_rec * Brownll
amp_ sy rec
Srownli Ve | Efrl. Deviafon
oo o IE+1E
1,00 & PEn2 1.E+15
Tl 39853 3E+16
ANOVE Table
Hum o
Houars=s df
asp =du rec " Browndi  Bebeesn Groups [Combinsd) EEIIE+13 |
Within Groups 1,351E+1S 3,E+1E
Tiokai 1, 35EE+1S 3,E+1E
ANOVE Table
Year Sguae =
asp =du rec " Browndi  Bebeesn Groups [(Combinsd) EEIIE+13 1.4TIE+14
Within Groups AR
Tiokai
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ANOVA Table

Sig.
asp_=du e " Brownd1 Betaresn Groups [Cemidnesd) oo
Within Gmowups
Tkl
Measures of Association
=] B Sguared
anp_=du_rec " Brownd1 o J0s
sap_sdu_rec * Mortheaatl
ol [T
Moreasii FeEan el Shi. Dewiabion
oo 3, 5882 ZE+i&
1,00 40034 1,E+1&
Tiodal 3, 5993 3 E+1E
ANOVA Table
Sumiof
Souanes ar
asp_edu e " Noheasilll | Bebween Goups  (Combined) £ SEEE=12 1
W HRin Sinoupes 1.2ETE=16 3, E+16
Total 1.ZEBE=1& 3 E+1E
ANOVA Table
ean Squan F
asp_=durec " Norfeasilld | Betwesn Gmoups (Combined) &£ SpRE+12 S EFE+1Z
W HRIn Groups Ak
Tokal
ANOVA Table
Elg
asp_=durec " Norfeasilld | Betwesn Gmoups (Combined) 00a

W HRIn Groups
Tkl




Maasures of Association

Ea bl Equaned
asn_=du e " Mofreasild m= ooa
&Bp_ﬂ-[lu_l‘ﬁ-l: * Public0
asp sdu rec
=1 1| uly =an M Sid. Deviabon
oo 4 230 BJE#+1E
1,00 3,541% 2E+1E
Tiskal 3,593 JE+1E
ANCVA Tabde
Eumn of
2qumanes ar
asp sduy e " Fublcoi Betwman Srouns (Combined] T ATSE+14 1
WSERn Sroups 1.318E+1E 3LE+1E
Total 1358E+1E LE+1E
ANCVA Table
kWean Sguare F
asp_=du rec " Publco Betwesn Sroups (Combined] 2 ATSE+14 B.5S3E+14
W ERn Groups AEd
Tokal
ANCVA Table
3ig
asn_edu e " Pubilcod Betwean SRS (Combined] 000
WERn Groups
Total
Measures of Association
=] Ela Souared
asn_edu e " Pubilcod JE3 i}

s8p_sdu_rec * Alm_alwaysdl
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anp_sdu nec
Admi_alemysli File=an s Sid. Desdiation
oo 4 052 2. E+1&
1,00 38210 E.E=1E
Tkl 3,9993 3.E=1B
ANOVA Table
Surm of
Squanes [= §
asp_edu rec " Bebwesn Omups  (Combinedy IIEIE=14 1
Al_rieril] Witin Groups 1,332E+16 3E+15
Tokal 1.35BE+1E IE+1&
ANOVA Table
W=an Squane F
asp_edy_rec Between Omups  (Combined) 2IE2E+14 5,503E+14
Aln_plarerl Wi Giroups A58
Tokal
ANCVA Table
=g
asp_edu rec " Betwesn Omups  (Combired) fl ]
Admi_alemysli Witin Groups
Tokal
Measures of Association
[==1 Zta Squared
gy e " Jd3T e
Al_adaaysdl

asp_sdu_rec * diff_age_agersg
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amp_=dl PEC
dHT_age_agereg k=an H Sid. Deviaton
-1,00 4,0000 2E+4 ,00000
o0 4,07 1E+106
1,00 40533 1E+186 .
200 35570 2 E+15 JBZET
3,00 ¥ rrs | 1 E+15 JBETAS
4,00 30000 I+ JOC0Da
Tokal 39553 JE+Ib
ANCVA Table
Surmi of
Squanrs ar
bl T — Bebwmen Groups  (Combired) 1 0E3E=1S z
difT_age. agereg
WA Hnin Gmoups 1. =2E+16 3 E+1&
Tokal 1.358E+16 3E+1&
ANOVA Table
Ki2an Squane F
asp_edy pec ® Between Groups (Combined) 2 125E+14 4 95cE+14
T _age_agereg
A NN Goups A8
=]
ANCVA Table
=g
bl T — Bebwmen Groups  (Combired) 000
difT_age. agereg
WA Hnin Gmoups
Tokal
Measures of Association
B Sty Equaned
asp_eduy_Fec 250 JT8
OT_age._apereg

asp_sadu_rec * repeati]
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asp_edu_rer
repeealil &g 2| B, DieviaBon
oo 4 0ed 1E+16
1,00 35376 ZE+1E
Tiogal 3,95953 3 E+16
ANOVA Table
Bum off
Souaes of
asp_ady e " repeatii Eetwesn Groups  (Combined) 1 222E+14 1
Within Groups 1, 3:4E+15 3,E+1E
Tokal 1,355E+16 3,E+1E
ANOVA Table
Wian Souane F
asp_i=du,_rec " repestid Betaeen Groups [Sombined) 1 4E+14 3 085E+14
Withini Growups ]
Tkl
ANOVA Table
Sig.
asp_ady e " repeatii Eetwesn Groups  (Combined) jona
Within Gmoups
Tokal
Measures of Association
=ir] Bt Squared
asn ety e " repealild Jd0z A0
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Tabelas A.5 — PISA Analise ANOVA

Means
Case Processing Summary
Cases
Included Excluded Total

] Pencent N Percent M Percent
exp_cycle_rec * 6143 5, 8% 4555 43.1% 10768 100,0%
Mortheasil
exp_cycle_rec * FemaleO1 A143 56,0% 4655 431% 10768 100,0%
exp_cycle_rec * PublicO1 A143 56,0% 4855 43.1% 10768 100,0%
exp_cycle_rec * Inc_SAD01 4324 40.0% 6474 80,0% 10768 100,0%
exp_cycle_rec ® repeatli a004 56.4% 4704 43.8% 10768 100,0%
exp_cycle_rec * 5364 49.7% 5434 50,3% 10788 100.0%
Mother_ISCEDS_01
exp_cycle rec ® 5470 B0, 7% 5328 40 3% 107EB 11060,0%
Mother_ISCEDS_01
exp_cycle_rec * 5218 43,3% ERED 51,7% 10768 100,0%
Mother ISCEDT_01
exp_cycle_rec * 5250 43 6% 5548 51.4% 107EB 100.0%
Mother ISCED3_01
exp_cycle_rec * 5029 43.6% 5760 53.4% 10768 100.0%
Father_ISCED&_01
exp_cycle_rec * 5036 46,6% 5TE2 53,4% 10768 100,0%
Father_ISCEDT_01
exp_cycle_rec * 5378 43,.8% 5520 51,1% 10768 100,0%
Father ISCEDE 01
exp_cycle_rec * 5250 43 6% £R4B 51.4% 10768 100,0%

Father_ISCEDS_01

exp_cycle_rec * Northeast01

Report
exp_cycle_rec
Wortheastl Mean M Std. Dewiation
a0 2,2010 4502 1,18952
1.00 21282 1551 1,224868

Total 2,.2006 G142 1,19364




ANOVA Table

Sum of
Souares or
=p_Cyde FeC " Betwesn Groups  (Combined) o4 1
e VI Girouges BED4,314 B4
Tkl Belld 81E B2
ANCVA Table
kean Squars F Elg.
eNp_Cyde. pec Between Soups  (Comibined) Rt 003 L]
Morreastild WHRN Groups 1,401
Tobal
Measures of Association
Ea ta Squaned
=g Cyde pec” 01 fluah
NorTreasili
EIIF-_ENE_IW * Femal=i
=ap_Cyoe_reC
= g i e o = Sid. Desiation
oo 2 DeRl ZB32 124138
1.00 23155 3311 111534
Tiokal 2 206 3 k] 1183
ANOVA Table
Sum of
Souares or
ayp_cycle rec " Femalel | Betwesn Groups  (Combined) 5z 083 1
AN Groups B9 535 Bl
Tkl Belld 81E B2
ANCVA Table
kean Squars F Elg.
exp cyde rec” Femalel1 | Bebween Goups (Combined) o5,082 EB,E1S = 001
WIHERiIn Groups 1,385
Tobal
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Measures of Association

B Ela Equared

= Cyde pec " Femalel] Ao Ol
exp_cycle rec * Publicod
Report
xp_ryde_FEC
Fuibilcl ki=an M Eadl Detabion
Jon 22333 1025 S9964
1,00 21340 5118 121713
Toal 2 2006 5143 1.,18384
ANCVA Table
Surm of
Squanes or
= cyde pec " Fubdcol | Betesen Groups  (Comibined) 1,209 1
Witthin Grouns Be3, 609 =3 L]
Todal BEId, 518 &i42
ANOVA Table
Wean Saouane F 2.
=p_cyde rec " Fubdcl | Beteesn Groups | (Comibined) 1,309 s34 334
‘Witthin Groups: 1,401
Todal

Measures of Association

=~ Ha Saquared

e _cyole e ® Fulibct iz L]
exp_cycle_rec * Inc_SA01

=5p_Cycie Fer

5401 L H S, Deviation

oo 2232132 1568 1,05531

1,00 23145 I7Es 1, 1351

Toial 22168 4304 1, 15585
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ANOVA Table

Gurm af
Squares of
eap_ryde pec " inc_FA01  Betwesn Groups  (Comibined) =24 1
\Wiin Groups SEATT 4373
Tiotal SE02, 571 4373
ANCVA Table
i=an Square F =0
eap_cyde rec”imc_§A01  Befwesn Groups (Comibined) =2 033 856
RN Sroupes 1,343
Total
Measures of Association
=r] Ein Soquared
e cyde e " imc_SA01 fuuc) 000
exp_cycle_rec © repaati
=xp_Cyde_rec
reps=aiil1 Ao o M Bid_ Desviation
i 21700 =028 1,10406
1,00 23480 1085 1, L0705
Todal 2242 054 1,18080
ANCVA Table
Gumn af
Equares o
= cyde rec " repeatld Bewvesn Sinoups (Combined) Zr a1 1
\WEhin Groups 2457 490 B2
Tl 54595,351 BI93
ANOVA Table
e=an Squars F Sig
ep_ryde rec " repealli | Bedwesn Groups:  (Comibined) 7 .Be 2 045 <001
\WEhin Groups 1,320

Total
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Measures of Association
E= Sia Sguared
myp_Cyoie e repestl] i) oaz

exp_cycle_rec * Mofher_ISCEDS_01

Report
mp_cycie_pec
Mother: FSCEDE_ 04 Liman N St Deviation
1,00 23343 1728 1,08514
2,00 21431 3535 1,21012
Tzl 22047 =354 1,17450
ANOVE Table
Sumof
Squares o
mp_cyce pec Beswssn Omups  (Combired) &3 853 1
e Witin Groups 756,38 =382
Total 7389,242 5353
ANOVEA Table
Kean Square F =g
mp_cyce pec Beswssn Omups  (Combired) 43853 3235 <0
T Witin Groups 1372
Total
Measures of Association
= Sta Equared
Mother, ISCEDE. 04
exp_cycle rec * Mofher ISCEDE 01
Report
e oyie rEC
Mother, FSCEDE 01 Liman H Sid Deviation
1,00 278 1844 1,0543
2,00 24797 3656 124222

Tofal 22133 s 1, 15505




ANCVA Tabde

Sum of
Squarss o
mup_cycie._rec Betwsen Omugs  (Combired) 12475 1
[x=giz=tidn WiEin Groups 7423545 5458
okl 7435125 5453
ANOVA Table
Mean Squars F Eig.
mup_pycie._pec ® Betwesn Gmougs  (Combied) 12475 3,100
L= gaz=tidn WiEin Groups 1358
Totl
Measures of Association
B St Sguard
e _cyde pec” Ly 00z
Miother FECEDE 11
exp_cycls_rec * Mofhsr ISCEDT 0
Report
map_rycie_rec
Miother_ISCEDT_01 Vaan M Eid. Desiation
1.00 24385 3E 1,11253
00 24507 4537 1,17262
Toml 27087 =18 1,16543
ANOVA Table
Sum ol
Squarss o
=5p_Cyde peC ” Bebwesn Groups  (Combined) 34 550 1
L= egz=tdn WiEin Groups 100,043 EHE
Totl 7134533 =37
ANOVA Table
Jean Squars F g,
= _pycie_rec ” Between Gmugs  (Combired) Mo | EAT <D0
L= egz=tdn WiEin Groups 1,351
Totl
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Measures of Associabion

=] Ehn Equasred

=p_Cyde_reC ” Jam 005
Migther IBCEDT_01
exp_cycle rec * Mofher ISCEDE 0
= ryoe_peC
Shother ISCEDE. 01 Lhean H Sid. Deviation
1,00 24408 38T 1,15745
Z,00 21536 4853 1,17455
Tokal 2. ATH fi= ] 1, 17554
ANDVA Tabde
Sum of
Squanes df
= _cyde pec” Bebween Gmoups (Combined) 24,473 1
- o Within Groups TaRE, 104 248
Tolal 280,577 349
ANDVA Tabde
kean Souare F SigL
= _cyde pec” Bebween Gmoups (Combined) 24473 17676 = [0
- - Whin Sroups 1,385
Tolal
Measures of Association
B =la Equaned
=p_Cyde_reC ” JOEE D03
Migther ISCEDE 01
exp_cycle rec © Father ISCEDE_01
e ryoe_peC
Sather |SCEDE 01 Lo = Sid. Deviation
1,00 2543 383 1,14337
Z,00 212 445 1, 17eED
Tokal 2033 =iy ] 1,177a2
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ANOVA Table

Sumof
Soquares df
&¥p_Cyde. pec " Betwesn Groups  (Combined) 47,885 1
Pl BT N Witin Groups §E08,473 5027
Tiotal ESTE, 308 sO2g
ANOVA Table
Mean Squars F Eig.
&¥p_Cyde. pec " Betwesn Groups  (Combined) 47,885 = 34744 = 00
Pl BT N Witin Groups 1378
Total
Bleasures of Association
Eta Sk Sguaned
ep_Cyde. pec " JOE3 a7
Fater |SCEDE_D1
Exp_cycle_rec * Father ISCEDT_01
Report
e _cyoe_rec
Sty |SCEDT 04 L | Eid. Deviation
1,00 24730 E55 105758
Z.00 21783 4480 1,17907
Tofal 22051 035 1,17383
ANOVA Table
Sumof
Squanes of
=p_Cyde Fec ” Betwesn Goups  (Combined) 43535 1
Pl IR N Witin Groups £895, 287 5034
Total §38,823 E035
ANOVA Table
Mean Squars F Eig.
= _Cyde Fec " Betwesn Smoups  (Combired) 4353% 3784 =00
Py RNCET N Witin Groups 1,370
Total
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keasures of Association

=] Eha Equared

Fatrer ISCEDT 04
exp_cycla_rec * Father ISCEDE_01
Repaort
= _Cyde FeC
Saer_|SCEDS_ DY e o ] Eid. Deviation
1,00 23824 1555 1,05777
Z.00 2ATET 713 120514
Tetal 22080 =278 1,16772
ANCVA Table
Sumof
Soquares df
¥ _ryoie Fer " Between Gmups  (Combired) 12,312 1
Famner_|SCE0e D1 WWIin Groups TIB3, 26T 52TE
Total 715,579 57T
ANCVA Table
Mean Souare F g,
¥ _ryoie Fer " Between Gmups  (Combired) 12,312 o023 noa
Faner_JSLE0E Wi Sroups 1,361
Total
keasures of Association
Em Sl Squaned
& Cyoe rec " A4 00z
Fatrer |SCEDS_ 0
exp_cycla_rec * Father ISCEDS 01
Report
= _Cyoe. e
SEer_|SCEDS_D4 e o ] Eid. Deviation
1,00 23415 1650 105503
200 21515 353] 1,21103
Tetal 27116 25 1,16341
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ANOVA Table

Surmof
j=5: §-.1, daf
= Cyde pEC ® Bebwsan Smoups  (Combired) Ful- 1
Pl I N Within Groups 7124,8%9 243
Tootal 7165, B3 52345
ANOVA Table
Kean Sguare F Eg.
exp_cyde. rec Between Groups (Combined) 40,353 30,15 < 00
PRl ENCELE N WIEin Groups 1,358
Totl
Measures of Association
Ex Tk Squared

Foifer |1SCEDS_ M
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Tabelas A.6 — Modelos Explicativos de Aspirac¢oes e Expectativas, Regressoes
Linear e Probit

Modelo 1 Linear, BD: Equidade.Info | Variavel Dependente: Asp_Cycle Rec

. regress asp cycle rec Public0l Alm always0l NortheastOl repeatOl FemaleOl BrownOl, vce (robust)

Linear regression Number of obs = 494
F(6, 487) = 1.65
Prob > F = 0.1307
R-squared = 0.0175
Root MSE = .76349

Robust
asp_cycle ~c Coefficient std. err. t P>t [95% conf. interval]
PublicO1 -.1676672 .0890907 -1.88 0.060 -.3427167 .0073824
Alm alwaysO1l -.1402748 .0799026 -1.76 0.080 -.2972712 .0167217
Northeast01l -.0342894 .0699177 -0.49 0.624 -.171667 .1030881
repeat01 -.0377049 .0718059 -0.53 0.600 -.1787926 .1033828
FemaleOl .0692168 .0684537 1.01 0.312 -.0652842 .2037178
BrownO1l .0200926 .0743048 0.27 0.787 -.1259049 .1660901
_cons 1.959851 .0999411 19.61 0.000 1.763482 2.15622

Modelo 2a Probit, BD: Equidade.Info | Variavel Binaria Dependente: Asp_Uni,
Aspirar (S/N) a completar o ensino universitario

Probit regression Number of obs = 514
LR chi2 (4) = 12.39
Prob > chiz = 0.0147
Log likelihood = -301.44535 Pseudo R2 = 0.0201
asp_uni Coefficient Std. err. Z P>z [95% conf. interval]
Public -.3765538 .181805 -2.07 0.038 -.7328851 -.0202225
socioecon_ cond -.1170462 .0674088 -1.74 0.082 -.2491651 .0150727
Female .2580716 .1193993 2.16 0.031 .0240533 .49209
repeat01 -.0122318 .1219178 -0.10 0.920 -.2511862 .2267226
_cons .9129226 .1923597 4.75 0.000 .5359046 1.289941
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(asp uni) (predict)
= .71865527
variable dy/dx Std. err. z P>|z| [ 95% C.TI. ] X
Public* -.1163539 .05051 -2.30 0.021 -.215351 -.017357 .850195
socioe~d -.0394919 .02273 -1.74 0.082 -.084034 .00505 1.14591
Female* .0868135 .03991 2.18 0.030 .008584 .165043 .492218
repeat01* -.0041253 .0411 -0.10 0.920 -.084682 .076431 .558366
(*) dy/dx is for discrete change of dummy variable from 0 to 1

71



Modelo 2b Probit, BD: PISA | Variavel Binaria Dependente: Exp Uni, Expectativa
(S/N) de completar o ensino universitario

Probit regression Number of obs = 4,697
LR chi2 (4) = 251.53
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -2217.1194 Pseudo R2 = 0.0537
expect UNI Coefficient Std. err. z P> z| [95% conf. interval]
Public0l -.2684618 .0729608 -3.68 0.000 -.4114623 -.1254613
socioeconfcond 1100605 .0174822 6.30 0.000 .075796 .1443251
FemaleOl 3738356 .0432416 8.65 0.000 2890837 .4585875
repeat01 -.3997483 .0542739 -7.37 0.000 -.5061233 -.2933734
_cons 7192578 .0935939 7.68 0.000 5358171 .9026985
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(expect UNI) (predict)
= .81496&588
variable dy/dx std. err. z P>z [ 95% C.I. 1 b4
PublicOl1* -.0658601 .01626 -4.05 0.000 -.097722 -.033998 .834149
socioe~d .0293818 .00464 6.33 0.000 020287 .038476 2.40409
FemaleOl* .1008453 .011e8 8.64 0.000 077957 .123734 .535235
repeat0l* -.1191258 .01771 -6.73 0.000 -.153841 -.08441 .159251

(*) dy/dx is for discrete change of dummy variable from 0 to 1

Modelo 3a Probit, BD: Equidade.Info | Variavel Binaria Dependente: Asp_Uni,
Aspirar (S/N) a completar o ensino universitdrio

Probit regression Number of obs = 521
LR chi2 (5) = 29.00
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -295.48142 Pseudo R2 = 0.0468
asp_uni | Coefficient Std. err. z P>|z]| [95% conf. intervall]
Public -.3605049 .182472 -1.98 0.048 -.7181434 -.0028664
Alm always -.1916553 .1421344 -1.35 0.178 -.4702335 .0869229
Female .229523 .1202189 1.91 0.056 -.0061018 .4651478
diff age agereg -.230078 .0704657 -3.27 0.001 -.3681882 -.0919678
age .10554 .0334092 3.16 0.002 .0400591 .1710209
_cons -.438712 .4647939 -0.94 0.345 -1.349691 .4722672
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(asp uni) (predict)
= .72834049
variable dy/dx Std. err. z P>|z| [ 95% C.I. ] X
Public* -.1097422 .05012 -2.19 0.029 -.207975 -.011509 .84453
Alm al~s* -.0654625 .04983 -1.31 0.189 -.163119 .032194 .226488
Female* .0759267 .03954 1.92 0.055 -.001579 .153432 .491363
diff a~g -.0763073 .02334 -3.27 0.001 -.122044 -.030571 . 771593
age .0350032 .01103 3.17 0.001 .013394 .056612 13.8253
(*) dy/dx is for discrete change of dummy variable from 0 to 1
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Modelo 3b Probit, BD: PISA | Variavel Binaria Dependente: Exp Uni, Expectativa
(S/N) de completar o ensino universitario

Probit regression Number of obs = 3,689
LR chi2 (8) = 230.41
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -1694.4438 Pseudo R2 = 0.0637
expect UNI Coefficient Std. err. Z P>z [95% conf. interval]
PublicO1 -.2657274 .0841232 -3.16 0.002 -.4306059 -.1008489
socioecon cond .1326103 .0203886 6.50 0.000 .0926493 .1725712
FemaleOl .4054273 .0495324 8.19 0.000 .3083456 .5025089
repeat01l -.3872471 .064213 -6.03 0.000 -.5131023 -.2613919
Mother ISCED8 01 .3868371 .1310607 2.95 0.003 .1299628 .6437114
Father:ISCED7:01 -.2466795 .1114152 -2.21 0.027 -.4650494 -.0283096
Mother ISCED7 01 .0357414 .1041743 0.34 0.732 -.1684366 .2399193
Father ISCED8 01 -.0019793 .1381513 -0.01 0.989 -.2727508 .2687922
- _cons .3228125  .2714548 1.19  0.234 -.2092292 .8548542
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(expect UNI) (predict)
= .82384484
variable dy/dx Std. err. z P>lz| [ 95% C.I. ] X
PublicO1* -.0630947 .0181 -3.49 0.000 -.098573 -.027616 .83383
socioe~d .0343265 .00523 6.57 0.000 .024081 .044572 2.41475
FemaleQOl* .1063723 .01303 8.16 0.000 .080831 .131914 .539171
repeat01* -.1126148 .02058 -5.47 0.000 -.152955 -.072275 .143941
Mot~8 01 .1001337 .0339 2.95 0.003 .033699 .166568 1.94524
Fat~7 01 -.0638536 .02881 -2.22 0.027 -.120324 -.007383 1.90973
Mot~7 01 .0092517 .02696 0.34 0.732 -.043595 .062099 1.90946
Fat~8 01 -.0005124 .03576 -0.01 0.989 -.070602 .069577 1.94226

(*) dy/dx is for discrete change of

dummy variable

from 0 to 1

73



Tabelas A.7 — Modelos Explicativos de Desempenho, Regressdes Probit

Modelo 4a Probit, BD: Equidade.Info | Variavel Dependente: Repeat(1

Probit regression Number of obs = 484
LR chi2 (3) = 19.84
Prob > chi2 = 0.0002
Log likelihood = -322.31867 Pseudo R2 = 0.0299
repeat01 Coefficient Std. err. Z P>|z| [95% conf. interval]
asp cycle rec -.0475254 .0758359 -0.63 0.531 -.196161 .1011102
Public .5375635 .1631063 3.30 0.001 .2178809 .8572461
socioecon cond .1662672 .0679521 2.45 0.014 .0330834 .299451
_cons -.4095424 .2206987 -1.86 0.064 -.8421039 .0230192
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(repeat0l) (predict)
= .55899092
variable dy/dx Std. err. z P>lz| [ 95% C.I. ] X
asp_cy~c -.0187522 .02992 -0.63 0.531 -.077399 .039894 1.79545
Public* .2117517 .06227 3.40 0.001 .089708 .333796 .847107
socioe~d .0656045 .0268 2.45 0.014 .013076 .118133 1.13017
(*) dy/dx is for discrete change of dummy variable from 0 to 1
Modelo 4b Probit, BD: PISA | Variavel Dependente: Repeat01
Probit regression Number of obs = 4,058
IR chi2 (5) = 242.79
Prob > chi2 = 0.0000
Log likelihood = -1625.3801 Pseudo R2 = 0.0695
repeat01l Coefficient Std. err. Z P>|z| [95% conf. interval]
Public01 .2197034 .0889122 2.47 0.013 .0454387 .393968
socioecon_cond -.1887874 .021523 -8.77 0.000 -.2309718 -.1466031
expect UNI -.359573 .0574223 -6.26 0.000 -.4721185 -.2470274
Female0Ol -.2488151 .0502604 -4.95 0.000 -.3473236 -.1503065
Mother ISCED8 01 -.4329369 .0894478 -4.84 0.000 -.6082513 -.2576224
_cons .4281605 .2030364 2.11 0.035 .0302165 .8261045
. mfx
Marginal effects after probit
y = Pr(repeat0l) (predict)
= .13612545
variable dy/dx Std. err. 4 P>z [ 95% C.I. ] X
Public01* .044139 .01627 2.71 0.007 .012249 .076029 .837112
socioe~d -.0412231 .00458 -8.99 0.000 -.050206 -.032241 2.39354
expect~I* -.0880052 .01552 -5.67 0.000 -.118421 -.057589 .804584
FemaleOl* -.0548508 .01114 -4.92 0.000 -.076689 -.033013 .533268
Mot~8 01 -.0945348 .01952 -4.84 0.000 =-.132799 -.056271 1.93125
(*) dy/dx is for discrete change of dummy variable from 0 to 1
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